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APRESENTACAO

Atual, palpitante, decisiva, corajosa...sdo alguns dos adjetivos que mereceriam destaque
desde a primeira linha desta breve introducédo ao contetdo e a importancia deste Caderno. Agra-
decemos ao Irmdo Herman Lombaerts por nos ter obsequiado, mais uma vez, uma obra que
dar& muito que falar, dara azo para pensar mais, e serd um referencial em nossas bibliotecas.

A “matéria prima” do conteudo ja existia, € poderiamos ter optado por uma apresentagao
do tipo cronica “para sair de um impasse”, isto €, para fazer um trabalho rapido, que justificasse
0 objetivo da publicagdo. Sim, com o risco de perder a maioria dos leitores ao longo do caminho.
Todavia, o estilo aqui adotado rompe com a monotonia de uma cronica e exige a colaboracédo de
um leitor ativo, desperto, critico, capaz de se relacionar, de responder, de sintetizar, de questio-
nar e de propor novas hipoteses.

E preciso elogiar um aspecto que ndo tem nada de banal com relagdo as limitagdes que o
autor exige antes de comecar o trabalho: conteldo, cenério, personagens e lugares ja sao dados.
Somente o cenario ficava nas maos do autor para poder “atingir” o leitor e vencé-lo no seu pro-
prio terreno.

A excelente acolhida deste caderno € garantida por maltiplas razdes: A assinatura ou a
marca do autor, sem nenhuma davida; igualmente o titulo, principalmente pelas pessoas que
vivem na Europa ou a conhecem; e sobretudo porque, como ja foi notado, isto vem no momento
exato, é atual; afeta diretamente a vida, tendo necessidade de respostas exatas e terrivelmente
responsaveis. E uma intervencgdo “de coragdo aberto”, aquela que se torna mais visivel para con-
seguir que a educacéo lassalista responda aos desafios de hoje: imigragdo, conflitos, violéncia,
secularismo, pluralismo... Mas, o motivo principal de uma boa acolhida, assim como acontece
com as grandes obras literarias e religiosas, é seu universalismo! E certo que os exemplos, 0s
testemunhos, os dados estatisticos e o contexto geral se referem a Europa; mas todo esse conjun-
to sdo apenas concretizagdes geograficas de um magma que escorre incandescente sob os cinco
continentes.

Este caderno € magnificamente estruturado, e o leitor passard muito facilmente de um
capitulo a outro — ainda que, por vezes, a leitura devera acomodar-se a mais vagar, especial-
mente quando a narrativa descritiva é deixada de lado. Os quatro temas tratados (capitulos 2 a
5), tém uma estrutura semelhante:



a) Introducdo (contexto, objetivos);

b) Andlise da situacdo atual;

c) Respostas na historia lassalista das origens;

d) Repercussdes sobre a missdo lassalista, e

e) Testemunhos ou exemplos concretos para a atuacao lassalista.

Vincular sabiamente presente, passado e futuro foi um dos bons éxitos das quatro re-
unides que se realizaram em diversos lugares da Europa desde o ano de 2000, e que s&o 0
objeto desta colaboracdo. A CLEE (Comissdo Lassalista Européia de Educacédo), fiel a
seu compromisso histérico favoreceu esta reflexdo, tomando em conta temas propostos
pelo Conselho Permanente da MEL e por alguns aspectos discutidos e avaliados durante
os Cinco Coldquios da década dos anos noventas. Uma reflexdo sobre a Europa (e sobre
a ampla misséo do Instituto no mundo atual) devera ter em conta a riqueza das perspecti-
vas e das maneiras de ver que entdo se manifestaram nessas quatro reunides.

Chamar a atencdo, por fim, que esta publicacdo tem como principal finalidade dar
uma contribuicdo decisiva a Assembléia Internacional da MEL, em outubro de 2006. Ou-
tra contribuigdo, ndo menos significativa , serd a de nos ajudar a afinar nossas represen-
tacGes mentais e a administrar o estado de mudancas, ja ressentidas por todos, como sen-
do o estado mais permanente.

Irmao Alfonso Novillo



Prefacio

Apraz-me apresentar este nimero dos Cadernos MEL, elaborado pelo Irmdo Herman
Lombaerts. E uma sintese de todo o trabalho realizado durante quatro anos pela Comissdo Lassa-
lista Européia para a Educacéo.

Uma reflexdo sobre a nova realidade de uma Europa emergente se impde, porque nessa
realidade nos encontramos os “sinais de nosso tempo” e o livro da nossa histéria. Uma histéria
em que percebemos tantas lacunas, tantos vazios e pendrias, que nos leva a ter uma muito gran-
de necessidade da esperanga adequada a unido, a justica e a paz. E se bem se trata de “sinais” ¢
preciso que os educadores ndo os percam de vista, para poderem |é-los numa perspectiva crista.
Sem essa leitura e esse aprofundamento tudo o que for empreendido em vista da educacao da fé
permanecera como algo desencarnado e desprovido de sentido.

Em face dessa nova realidade que também se atualiza com a criacdo da Regido Européia
Lassalista (REL) surgem muitos discernimentos que suscitam ao mesmo tempo ao otimismo e ao
pessimismo. Um pessimismo se justificaria caso certas orientacfes européias, tais como o neoli-
beralismo, a globalizacdo, a introducdo de novas fronteiras nos levassem a robustecer nosso ego-
ismo e nossas diferencas. O otimismo, pelo contrario é mais forte e se imp8e sob a forma de
novos desafios de igualdade, de respeito aos direitos do homem, de uma grande flexibilidade e
largueza de espirito quanto as idéias, as representac@es, concernentes também a religiosidade e
as religides.

Tomando em consideracdo a realidade de nossas escolas cristds, a CLEE estudou um
certo numero de temas como a imigracdo, o neoliberalismo, a violéncia e a seculariza¢do. Este
programa constitui um dentre tantas possibilidades de chamar a atencéo sobre essa realidade, e
de suscitar a criatividade. Houve rupturas no dominio das idéias, e também dos costumes. As
configuragdes geograficas foram modificadas no seio desse universo sem fronteiras. Razfes de
sobra para abrir nossas mentes e nossos coragfes a novidade se anunciando a cada dia. E acaso,
Deus, ndo € Ele novidade também?

Apos a decepcao ou frustracdo do mundo e o obscurecimento da religido, devera ser pos-
sivel criar espacos de esperanca, de dialogo, de misticismo. Com toda certeza, n6s sempre guar-
damos a ilusdo de que o laicismo levara a uma nova religiosidade. Mas para que esta emerja, €
preciso primeiramente procura-la, aprofunda-Ila, deixar-se impregnar por tudo o que ha de bom e
de bem na sociedade leiga. E nesta confluéncia de idéias, de religides e de culturas, é preciso que
mostremos nosso rosto sorridente e cheio de esperanca: La Salle nos conduziu através de uma
historia de adaptacdes e de criatividade. Agora, chegou 0 momento de expressa-la.

Nossos centros educacionais vivem os estimulos dos novos tempos. E é apenas o inicio!

Pois bem, esses estimulos merecem nossa atencdo, pouco importa sua origem, pois elas
sempre trazem os ventos da renovacdo e o convite a multiculturalidade e a multi-religiosidade.

Que este Caderno seja uma ajuda para a MEL, o Conselho Geral e o Capitulo Geral, em
sua vontade de refletir sobre os grandes problemas que atualmente estdo afetando nossa socieda-
de e nossa educacdo lassalista. Foi pensando nas preocupagdes deles que a programacéo tematica
destes quatro anos se concretizou, e nés dedicamos nosso trabalho de sintese, realizado com
muito entusiasmo. — Irmao José Maria Martinez — Secretario da CLEE.



01 O projeto educativo lassalista no contexto da Unido Européia

O 43° Capitulo Geral do ano 2000 langou o ambicioso projeto de confiar a Missédo
Educativa Lassalista ndo somente nas maos dos Irméos, mas de associar nela de maneira estrutu-
rada colaboradores e associados, numa preocupagdo comum de uma dupla fidelidade: ao carisma
da fundacéo e as realidades presentes. Nessa ocasido decidiu organizar uma Assembléia Inter-
nacional da Missdo Educativa Lassalista, em 2006. O Irmdo Nicolas Capelle apresentou o con-
texto, olalcance, 0s objetivos e os instrumentos de preparacao no primeiro niumero dos Cadernos
MEL.

Este projeto é uma resposta logica aos progressos que se tornaram obrigatérios em todo o
mundo, e no conjunto do Instituto durante estes ultimos dez anos.

Por um lado, os Irmaos representam uma minoria entre os colaboradores leigos, a ponto
de em certos paises j& nem mesmo atuarem nas obras. Um dos “sinais dos tempos” ¢ exatamente
0 surgimento de numerosos colaboradores que querem associar-se a Missdo Educativa e vivenci-
ar a espiritualidade lassalista através de um comprometimento firme. Esta evolugdo constitui a

alma da renovacao do Instituto para o século XXI.

Por outro lado, a evolucdo do mundo e da sociedade contemporanea nos interpela sobre
diversos pontos de vista. O desmoronamento do sistema comunista modifica os relacionamentos
das poténcias militares, politicas e econémicas de todo o mundo. Parece, entdo, que o sistema
capitalista e a democracia se impdem como Unicos padrdes para o conjunto do globo terrestre.
No6s somos alertados sobre as conseqiiéncias de uma tal evolucdo: elas se ddo em beneficio so-
bretudo de certas regides, em particular do mundo ocidental, e em detrimento de outras regides,
tais como a Africa e certos paises da América Latina ou da Asia. 2 Deste modo, as diferentes
populacdes sdo implicadas nisto, ndo por seu governo local, mas pelo processo de globalizacédo
dos sistemas de producdo e de uma mundializa¢do do consumo.

O Instituto se poe a ler os “sinais do tempo”

Essas interpelacfes ja inquietaram muito o Instituto desde o 42° Capitulo Geral. Para po-
der discernir melhor as urgéncias e elaborar na mente as tomadas de decisbes estratégicas, na
linha da Missdo Educativa, o Conselho Geral autorizou a organizacdo de Coloquios Internacio-
nais. > De 1994 a 1998, cerca de 250 Irm&os e Leigos se reuniram com o Irm&o Superior Geral e
seu Conselho, para participarem de estudos tematicos concernentes a idéia geral da “Educagdo
Hoje”. Nesses Encontros, foi primeiramente tomado em considera¢do o contexto da sociedade
contemporanea. De acordo com a tradicdo educativa, as escolas complementam e amplificam a
socializagdo e a educacdo iniciada no seio da familia. De um comum acordo, pais dos alunos e
educadores das nossas instituicdes colocam os alicerces sobre uma continuidade coerente do
projeto educativo no plano de valores, de uma cultura, de uma tradicdo religiosa, de uma inser-
cdo social e institucional. Essa continuidade é questionada, de um lado por causa de uma mu-
danca do proprio conceito da familia e de sua vivéncia concreta, e de outro lado, por causa das
mutacgdes do conceito concernente aos diversos aspectos da vida social dos individuos.

! Cadernos MEL 1, Roma 2002.

2 Rumo & secularizacéo dos paises ricos, Atlas du Monde Diplomatique, Paris, 2005, p. 50-51.

¥ L’Institut des Fréres des Ecoles Chrétiennes et 1I’Education Aujourd’hui. Cing Colloques pour mieux comprendre,
Bulletin de I’Institut des Fréres des Ecoles Chrétiennes, N ° 245 (1999).



Cinco aspectos fundamentais das mudangas que atualmente se manifestam, constituiram
os temas dos Cinco Coloquios: a familia, a globalizacdo, o crescimento das megaldpoles, as no-
vas tecnologias do saber, e a comunicacdo da fé hoje. A partir desse trabalho, os participantes
puderam divisar temas transversais que emergiam de cada um deles, com por exemplo, a incultu-
racdo, o dialogo inter-religioso, 0s novos movimentos religiosos, a antropologia dos jovens...
Mas também a colaboracdo e a solidariedade entre lassalistas, 0s objetivos dos comprometimen-
tos nas obras, as pistas de compromisso para o Instituto e seus associados... O cinco temas con-
cernem o0 conjunto do Instituto; eles refletem uma realidade mundial. Nos compromissos, onde
quer que seja, entrelacam-se no meio de numerosas redes para além e independentemente da
pertenca a um Instituto internacional. A interdependéncia internacional a servigo da misséo é
marcada pelos mesmos processos de transicdo da sociedade. Uma reflex@o sobre a Educacéo, na
Europa, devera adotar como tela de fundo esse trabalho realizado por ocasido dos cinco colo-
quios. Ela devera aprofunda-los e articula-los de acordo com a evolucdo do continente e das
interpelacGes especificas que nele se manifestam.

A EUROPA

A Comissdo Lassalista Européia para a Educacdo (CLEE) decidiu adotar a perspectiva da
MEL e programar os encontros anuais em funcdo da Assembléia Internacional de 2006. A Mis-
sdo hoje deve, pois, arrostar as urgéncias educativas do século XXI. O Conselho Permanente
para a MEL, relembrou para ela os objetivos prioritarios: a justica social e o servi¢o educativo a
pobres, * 0 respeito aos Direitos das Criancas e dos Adolescentes, ° a Promoc&o de Inovacdes
Educativ;as, ® e 0 Anlncio Explicito da Fé e o Empenho pelo Desenvolvimento de uma Pastoral
Escolar.

Em 2000, no limiar do século XXI, mal se podia imaginar o alcance dos desenvolvimen-
tos gque se prenunciavam para o0 continente europeu. Em alguns anos uma situacao toda nova se
criou. A CLEE se julgou chamada a sensibilizar os lassalistas do continente sobre essas mudan-
cas estimulando-os a remodelar a estratégia educativa de suas obras de acordo com a nova reali-
dade. Uma leitura hermenéutica dos sinais dos tempos requer conjuntamente uma re-
interpretacdo da tradicdo e um estudo antropoldgico, teoldgico e espiritual da presenca dos cris-
tdos na sociedade.

A Europa: de qual realidade falaremos nds? Mais de 800 milhdes de pessoas se conside-
ram européias. Dentre elas, 435 milhdes vivem nos 25 paises da Unido Européia. ® Contudo, as
fronteiras no Leste do continente ndo sdo rigidas: a Russia, a Bielo-RUssia e a Ucrania muitas
vezes sao consideradas como fazendo parte da Europa. Mas de um ponto de vista geografico, a
Turquia, a Arménia, a Gedrgia, 0 Azerbaidjan e, eventualmente a Groenlandia tém igual direito a
essa qualificacdo. A Groenlandia depende da Dinamarca, ao passo que a Islandia tem contatos
mais proximos com os Estados Unidos. A Turquia e o Azerbaidjan que ndo partilham raizes cris-
tas sdo muitas vezes consideradas como “demasiadamente orientais”, ainda que a populagao da
Albéania e da Bosnia sejam também majoritariamente mugulmanas.

* Encontro Inter-capitular de maio de 2004, Servico Educativo a pobres, Caderno MEL 20, 2005.

> Cf. Convencao da ONU sobre os Direitos da Crianca, de 1989; The Rights of the Child, Boletim dos Irméos das
Escolas Cristds, N° 247 (2002).

® Nicolas Capelle & J. A. Warletta, Educational Innovations, Boletim dos Irméos das Escolas Cristas, N° 248
(2003); N. Capelle: L innovation educative lasallienne, Caderno MEL 4, 2003.

’ F. Pajer, Education scolaire et culture religieuse, Caderno Mel 6, Roma, 2003.

¥ L. Halman, R. Luijkx & M. van Zundert, Atlas of European Values, Tilburg, 2005, pag. 14 ss.



Varios outros paises propuseram suas candidaturas para fazerem parte da Unido Européi-
a. Trata-se de um vasto projeto de reconstrucdo do velho continente. Ninguém, hoje, ousara i-
maginar aonde isto ha de levar. Cada ampliacdo é conscienciosamente preparada com o objetivo
de chegar a integracdo, e que, efetivamente, a populacdo de um novo membro tenha acesso a
uma qualidade melhor de vida, sem que isto acarrete uma desestabilizacdo em outros paises. A
Unido Européia (UE) chegou ao ponto de romper o equilibrio histérico progressivamente estabe-
lecido entre os Estados e as Igrejas Cristas sobretudo, os judeus sempre sofrendo consequéncias
assassinas, causadoras de frustracdo do Holocausto. Com a provavel integracdo de outros paises
do Leste Europeu e da Turquia, as Igrejas Ortodoxas e o Isla integrar-se-do na Unido. Pode es-
perar-se que as fronteiras sejam recuadas mais daqui a algumas dezenas de anos, para além da-
quilo que hoje é pensavel. Qual sera entdo a nova identidade européia, uma vez que ja nao e-
mergird de uma pertenca étnica ou cultural? Até os dias de hoje, multiplas fronteiras mantém
separadas realidades que, sob um determinado ponto de vista sdo consideradas inconciliaveis.
Para integrar o outro-diferente, sera necessaria uma lenta progressdo que exigira a ultrapassagem
de preconceitos histdricos, tornar as pessoas mais sociaveis para com o0s outros superando dife-
rencgas, reconhecendo-se iguais a partir de um projeto de co-responsabilidade, de solidariedade, e
de coabitacdo na mesma realidade geopolitica.

Desde a metade do século XX, o “velho continente” ndo € mais reconhecido como o cen-
tro do mundo, como referéncia cientifica, cultural, politica ou ideol6gica para os outros continen-
tes. O centro de gravidade econémico, militar e politico se deslocou para os Estados Unidos e a
Asia. E os cotejos de forca e de importancia de antanho, na Europa, se diluiram sob o impacto
da mundializacdo e da globalizacdo. Este lento movimento de reconstrucdo de uma entidade
solida do ponto de vista econdémico, politico e socio-cultural, acaso chegara a reconstituir uma
influéncia especifica e qualitativamente decisiva no plano mundial?

Contudo, tenhamos muito cuidado para ndo isolar a posi¢do fragil da Europa dos outros
continentes, ou ndo estimar o bastante seus recursos e potencialidades. E a totalidade do mundo
contemporaneo que se estad reestruturando e orientando para um outro modelo de coabitacdo
sobre esta terra — onde a exploracdo de outros planetas e universos ja assumiu um lugar impor-
tante. No plano mundial, as relacbes de forca se modificam em consequiéncia da dissocia¢ao da
realidade econdmica das estruturas politicas. A negacdo ao acesso ao desenvolvimento de um
nimero incalculavel da populagio (na Asia, por exemplo) até o presente, sob o controle de dita-
duras ou por causa do isolamento geogréafico, tera consequéncias consideraveis para o0 mundo
ocidental, e para os continentes do hemisfério sul. Problemas cruciais como a fome e a pobreza
no mundo, a violéncia contra as criancas e as mulheres, a espoliacdo das matérias primas, na
Africa e na América Latina, por exemplo, em proveito exclusivo dos paises ricos, a fragilizagio
das condicdes ecolodgicas, entre outras, ameacam a qualidade da vida para a maioria da popula-
cdo mundial. Caso extrapolarmos essas situa¢cdes no futuro ja proximo, unicamente nos cabe
sentir-nos alarmados e preocupados. °

A Europa e um “outro mundo”

E possivel um outro mundo? Uma autora de renome, Susan George, '° esta muito otimis-
ta diante deste desafio. '* Ela acredita que 0 movimento por um mundo justo, de mais em mais,

% Cf. Le planéte en danger , L Atlas du Monde Diplomatique, p. 9-37.

10" Co-diretora do Transnational Institute (Amsterdam) e co-fundadora de ATTAC (Franga), especialista no dominio
da fome e da pobreza no Terceiro Mundo, das conseqiiéncias das dividas dos paises em vias de desenvolvimento,
dos relacionamentos Norte-Sul, das institui¢des transnacionais como o Banco Mundial, o IMF, ...

1 Another World is Possible If... New York, 2004.



suscitara solidariedade, e terd um desfecho favoravel. Criar-se-4 uma consciéncia que ultrapas-
sara as fronteiras e os condicionamentos econémicos e politicos atuais. Susan George julga que
esse projeto de um novo mundo sera exitoso se, entre outras condi¢es,... 0S europeus tomarem a
dianteira no mundo contemporaneo. Solidificando a entidade européia, forjando uma identidade
social, cultural e ideoldgica, e mediante uma colaboracao internacional, um mundo viavel, justo
e ecologicamente duravel é possivel. Mas chegar-se-4 a isto tdo somente através do dialogo, das
negociacoes, a elaboracdo de consenso e de colaboragfes honestas, com o apoio de pesquisas
cientificas, e sem confrontagdes militares ou exploragdes econdmicas. Serd preciso, de maneira
permanente, superar os impasses da nova geopolitica que se implantou. *?

Assinalamos também a andlise elaborada por Colin Crouch do modelo anglo-americano
de uma sociedade de bem-estar inteiramente privatizada. ** O Estado privatizado se enfraqueceu
politicamente (participacédo fraca nas elei¢cdes) a ponto de desestabilizar a cidadania, de desgastar
as administracdes locais e regionais. Mas ela dispde de um lobby extremamente bem desenvol-
vido no dominio dos negocios. Sociedade do bem-estar, ela faz muito pouco para o comum do
povo. Uma tal sociedade pds-democratica constitui a ameaca mais perigosa para a democracia
do mundo ocidental. Ela se instalou bem nos Estados Unidos, e esta em vias de infiltrar-se exi-
tosamente na Unido Européia.

Transi¢es historicas

E contudo, a Europa continua sendo um caso a parte! * Desde ha mais de 50 anos — em
prosseguimento do acesso racional de Modernidade e das Luzes - numerosos estudos em socio-
logia e psicologia da religido tentaram compor o fendmeno da secularizagdo. Foi uma evolucao
que se manifestou, sobretudo na Europa ocidental. Nenhum outro continente foi afetado por
igual distanciamento entre as religides institucionais: o catolicismo e o protestantismo. Ainda
que o mesmo fendmeno se perceba também com relacdo a outros sistemas ideoldgicos e em ou-
tros continentes, como os Estados Unidos, a América Latina ou a Africa, os catdlicos e os protes-
tantes ndo abandonam macicamente a préatica religiosa. No caso em que a pertenca a uma igreja
particular concreta ndo responda as expectativas de seus fiéis, eles decidem trocar de igreja, ou
com freqiiéncia recorrem as comunidades pentecostais, ou as seitas, ou se integram nas igrejas
autoctones, sincréticas...

Na Europa, os cat6licos e os protestantes ndo trocam de igreja ou de religido. Somente
uma minoria de pessoas muda de identidade religiosa. Em caso de decep¢do da-se um outro tipo
de mudanca. A maioria, sobretudo entre as jovens geracfes abstém-se da pratica religiosa regu-
lar, mas mantém uma pertenca formal e seletiva. *> Essa evolugdo n&o deixa de suscitar conster-
nacao e perplexidade nas autoridades eclesiasticas, e as interpretacfes das observacdes e de seu
significado divergem consideravelmente.

Apesar disso, a religido institucional na Europa ndo desapareceu. *° :

1. Parece que atitudes especificas a uma religido persistem e continuam a orientar, a0 me-
nos implicitamente as opg¢des de vida e a escala de valores das populacdes. Até o presen-
te, a sociedade européia sempre tem sido marcada por seu passado religioso;

12 Cf. L’Atlas du Monde Diplomatique, p. 40-79.

Post-Democracy, Cambridge, 2004.

G. Davie, Europe: The Exceptional Case. Parameters of Faith in the Modern World, London, 2002.
Atlas of European Values, (note 8) , p. 62-63.

J. P. Willaime, Europe et religions. Les enjeux du XXTe siecle, Paris, 2004, pp. 52-62.



2. Certas grandes manifestacOes religiosas — mediatizadas — se mantém e suscitam um certo
interesse;

3. Revela-se que o potencial carismatico da Igreja oferece um quadro de referéncia para
pessoas (adultas) em busca de um sentido da vida ou de uma pertencga religiosa;

4. Interpeladas pelas grandes questdes éticas, sociais, culturais, medicinais, politicas, eco-
ndmicas, as igrejas ndo se mantém a margem. Com seus posicionamentos, podem intro-
duzir uma diferenca qualitativa com referéncia aos dilemas que afetam o seio da socie-
dade contemporanea.

Esta evolugdo marca uma ruptura capital com relacéo a situacéo de ha trés séculos. Jodo Ba-
tista de La Salle situava sua iniciativa no coragdo da Igreja catdlica da Franca. A Igreja e o Esta-
do estavam intimamente ligadas como garantia da continuidade da sociedade. Desde entdo, a
educacdo visava francamente a integracédo da fé crista e eclesial na vida das criancas: a educacéo
para o civismo em nome de Deus e da implantagdo do homem na vida divina. Todo o projeto de
vida se situava no interior da Igreja. A comunidade dos Irmaos se consagrava totalmente a essa
finalidade, e assumia os pressupostos socio-apostolicos.

A separagdo entre a Igreja e o Estado, da maneira como foi introduzida na Francga pela secu-
larizacdo (1905), consequéncia da Revolucgdo, instituiu um outro tipo de sociedade. De certo mo-
do toda a Europa foi marcada. Se, por um lado a Igreja perdia sua influéncia “absolutista”, e se
muitas instituicdes eclesiais profundamente enraizadas na vida social se viram limitadas em
suas atividades e suas ambicdes, por outro lado, acabaram ganhando com se concentrarem em
sua missao especificamente evangélica e pastoral. Elas se viram obrigadas a optar por outras
estratégias para terem impacto sobre a sociedade.

Fiéis a seu génio pragmaético, os Irmdos se acomodaram na medida do possivel as condi¢des
politicas e administrativas da separacdo entre a Igreja e o Estado, e implantaram seus centros
educacionais em lugares estratégicos de acordo com a sua missdo. Mas, ao mesmo tempo, a so-
ciedade tendo se tornado mais “pluralista”, as novas situacdes exigiram uma reflexao aprofun-
dada, e uma abordagem pedagdgica e pastoral diferentes. Os “sujeitos” — as criangas, 0S jovens e
os pais deles, mais do que no passado, exerceram seu direito a liberdade de consciéncia, de pen-
samento e de acdo em todos os dominios. A religido mudou de status social numa sociedade que
se tornara aconfessional.

O Instituto foi fundado no prorrogacdo da renovacdo do Concilio de Trento. A Contra-
reforma se impds até o século vinte. O Concilio Vaticano Il se esmerou em integrar as mudan-
cas que se operaram em consequéncia da Modernidade e das Luzes. Concentrando-se nos “sinais
dos tempos”, no homem contemporaneo, portador do Espirito Santo, a abertura a0 mundo fez
presumir notaveis iniciativas. Apds o Vaticano I, o didlogo se aprofundou para uma colaboragéo
no dominio dos grandes dilemas éticos, médicos, politicos, da justica social, do respeito ao ser
humano, da liberdade religiosa e do desenvolvimento de um novo ecumenismo.

O “retorno” da religiao

Certas personagens de renome, como os Cardeais Poupard e Ratzinger (atual Papa), conside-
ram a secularizacdo, a laicizagdo como a interpelacio mais perigosa para a Europa de hoje. *

7" A pesquisa de opinides sobre a “ndo-crenca e a indiferenca religiosa”, realizada pelo Conselho Pontificio para a

Cultura, em preparacdo da Assembléia anual de 2004. — Cf. www.dimarzio.it/srs/article.php?sid=306; malgrado
se apoiar sobre a observacdo em vista da pesquisa, este diganostico parece ignorar ou minimizar as analises de
autores, como Grace Davie, Jean-Paul Willaime.
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Eles acusam os cristdos nao-praticantes de indiferenca e de descrenca. Seu diagndstico € rigoroso
e exige uma resposta clara e forte. Eles reagem contra o relativismo niilista, o secularismo, o
individualismo, o laicismo. Segundo eles, o cristianismo se estd laicizando! Este diagnostico
tem suscitado uma resposta generosa em certos paises ainda majoritariamente catolicos, tais
como a Polonia, que se créem chamados a se tornarem os “novos evangelizadores” da Europa
ocidental.

Vem dai o interesse pelo “retorno da Religido”, sob a forma de uma nova evangelizagéo,
pela contribuicdo dos novos movimentos religiosos, de um entusiasmo carismatico, de encontros
eclesiais de massas, das iniciativas das autoridades para projetar um engajamento mais convin-
cente, ... Por vezes, encontramos essa aspiracdo (nostalgica) nas tendéncias fundamentalistas,
tradicionalistas. A “volta da religido” ¢ entdo interpretada num sentido literal, conformista, como
uma fidelidade pouco critica a ortodoxia da Igreja institucional, a sua autoridade hierarquica.

Outros grupos de crentes, pensadores e praticantes, se mostram mais atentos ao carater
cristdo inerente ao proprio processo da secularizagdo. Consideram-no como uma etapa na evolu-
c¢do do cristianismo. Nele ndo se estabelece uma ruptura com a orientacéo especifica da fé crista,
mas antes com uma certa forma histdrica de cristianismo, que definitivamente ja faz parte do
passado. Impressionados pela experiéncia da modernidade e da pos-modernidade, esses crentes
tomam consciéncia da verdadeira importéncia da tradicdo cristd numa sociedade diferente, com
novas interpelacdes e responsabilidades. Dai seu interesse por uma colaboracdo mais aberta com
a cultura e a sociedade contemporaneas. Mesmo reconhecendo o valor da separagéo entre Igreja
e Estado, eles rejeitam uma oposicdo de principio entre o dominio secular e o dominio religioso.
Mais concretamente, a busca da qualidade de vida por um lado, e 0 anseio de se engajar no ser-
vico aos mais desfavorecidos e excluidos por outro, sdo reconhecidos como manifestacdes da
Encarnacdo do Deus da vida. Cabe aos olhos da fé reconhecer isto.

O debate/conflito entre estas duas tendéncias € bastante fundamental e afeta a todas as es-
tratégias pastorais e educativas. E ineludivel um esclarecimento das conjecturas filosoficas e
teologicas: ou permaneceremos com uma compreensdo “essencialista”, um cristianismo a-
historico, conceitual, sobrenatural; ou optaremos por uma compreensdo “existencialista”, um
cristianismo enraizado na realidade concreta, historica, experiencial, condicionado pela percep-
céo dos sentidos. '8

Jean Boissonnat destaca a importancia de bem matizar as percepcdes. * De acordo com
ele, de certa maneira Deus fez a Europa. A cristandade deu ao continente seus valores fundacio-
nais e suas primeiras instituicbes. Mas posteriormente a Europa derrotou Deus através das gran-
des correntes filosoficas, dos cismas e da criagdo das instituices leigas. Hoje, a Europa tenta
outorgar-se uma nova identidade em meio de um mundo globalizado, e Deus ja ndo lhe pertence:
Deus ndo é europeu!

Contribuicéo da CLEE

Em sua reunido de marco de 2002, o Bureau da CLEE idealizou um plano de trabalho
para 2002-2006, com o objetivo de aprofundar sistematicamente o alcance destas questfes para
a Missdo Educativa Lassalista na Europa, e mobilizar seus colaboradores para que dessem res-
postas criativas.

18 para uma analise aprofundada desta problematica, cf. G. De Schrijver, Recent Theological Debates in Europe.
Their impact on Interreligious Dialogue, Bangalore, 2004, p. 10122.
% Dieu et I’Europe, Paris, 2005.
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Sem deixar de lado os quatro temas propostos pelo Conselho Permanente da MEL e 0s
aspectos do mundo contemporaneo explorados durante os cinco Coléquios, o workshop da
CLEE quis p6r em evidéncia quatro temas, especialmente significativos para a situacao do Insti-
tuto na Europa. Toda a preocupacao gira em torno da emergéncia da nova Europa, com a inte-
gracao de paises da Europa Central e do Leste. Qual sera a missao educativa lassalista neste novo

contexto?

Trés analises se impdem:

1.

2.

Com toda a evidéncia, a presenca do Instituto ndo pode ser concebida como uma so-
ma de esforcos nos diferentes paises até hoje justapostos econdmica, politica, cultural
e religiosamente. No interior do continente, sera também preciso abolir as fronteiras
“lassalistas” elaboradas desde a origem do Instituto, e construir uma nova entidade,
outra e que ultrapasse a soma de tudo o que existiu até agora.

A situacdo tradicional da presenca dos Irmaos, na Europa, se tem dissipado. Ha va-
rias Provincias em vias de desaparecimento e, estatisticamente, todas as Provincias
da Europa estdo enveredando pelo mesmo caminho. A presenca da missao educativa
tem passado de mais em mais nas méos de colaboradores leigos, sensibilizados pelo
carisma da fundacdo, empenhados em dar assisténcia a criancas e jovens em dificul-
dades, ou avidos por descobrir o sentido de suas vidas, de se engajarem no servigo aos
homens no espirito de fé cristd. O periodo “pds-congregacional” se tem plantado na
soleira da porta.

O posicionamento da religido na sociedade européia esta mudando. Uma ineludivel
mudanca se esta pondo em vigor. A Europa cristd se esta transformando numa reali-
dade multicultural e multrreligiosa, distinta da multinacionalidade étnica, cultural e
religiosa do passado. As institui¢Oes educativas tradicionais seréo obrigadas a se res-
situarem numa ambientacdo de outra forma pluralista e numa politica educativa dos
governos, para além dos compromissos de coexisténcia estabelecidas no passa-
do.Uma presenca neste mundo da educacdo em nome do Evangelho, em nome da tra-
dicdo lassalista terd que ser repensada e ressituada de maneira criativa.

O Bureau da CLEE selecionou, pois quatro tematicas consideradas fundamentais no pro-
cesso de mudanca que atualmente se esta operando na Europa. Cada tema foi debatido em uma
assembléia anual. Os participantes foram estimulados em suas reflexdes e incentivados a tomar
iniciativas para integrar no seu comprometimento a sensibilidade a nova realidade européia.
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TEMATICA GERAL:

A emergéncia da Unidade Européia com a integracao da Europa Central e do Leste, e a
Missdo Educativa Lassalista

Calendéario CLEE

Aspectos dinamicos tratados pela MEL.:

Tem I | . L. . - .
emas debatidos pela Justica e Pobreza — Direitos das Criangas — Inovacdes Educativas —

CLEE Anuncio da fé e Pastoral Escolar
Preparacao Encontros Implicacdes
1. Fronteiras da Europa e
migracdes; dimensdes Questionario 2002

interculturais e interreli-
giosas; pluralidade

2.Ambientes em que
nascem as criangas; o
projeto neoliberal e a Questionério 2003
politica educacional da
Unido Européia

3. Tensbes sociedade-
instituicGes e a violéncia;
papel da escola na socie-

dade.

Questionério 2004

4. Qualidade da vida
humana; secularizagdo e
“volta da religido” - Questionario 2005
ensino religioso e inicia-
¢ao na fé

Dossié da Sintese - 2006

Estas Tematicas se inter-relacionam e constituem um unico conjunto. Portanto, tem ha-
vido uma logica na seqliéncia das diferentes sessdes.

O primeiro encontro visava, antes de mais nada, confirmar a evidéncia de que, efetiva-
mente, o conceito “Europa” se tem modificado profundamente. Europa ja ndo ¢ um conjunto de
nagoes; hoje ¢ uma estruturacdo geopolitica. Analisar como evoluiu a idéia de “fronteira” € es-
clarecedor. E 6bvio que reconhecemos a fronteira da Uni&o Européia dos 25 membros, mas exis-
te também a fronteira do espaco Schengen %°, do Conselho da Europa, da Zona Euro, da Organi-
zacdo do Tratado do Atlantico Norte (OTAN), da Organizacdo para a Seguranca e a Cooperacao
na Europa (OSCE). E existe também a fronteira mortal que os imigrantes, vindos da Africa ou
de outros lugares, tentam ultrapassar, arriscando inclusive a vida. Por isso, 0 primeiro encontro
visou a examinar trés temas: as fronteiras, a imigracdo e o novo enfrentamento com a pluralida-
de. Estas novas realidades modificam a maneira pela qual os centros educacionais lassalistas se
tém estabelecido na Europa.

O segundo encontro se prop6s medir a verdadeira natureza do projeto escolhido pelo
mundo ocidental e apregoado em todo o mundo: o sistema capitalista neoliberal e uma democra-
cia cada vez mais “privatizada” a servico do mundo de negdcios. E neste entorno que crescem as
criangas hoje. Que politica educativa propde a Unido Européia em face desta “ditadura”? Inelu-

% |ocalidade de Luxemburgo, onde em 1985 e 1990, a Alemanha. Franca, Luxemburgo, Bélgica e Paises Baixos
estabeleceram as linhas para a formacéo da UE.
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divelmente, os lassalistas na Europa sdo convocados a reconsiderar a sua contribuicdo educativa
como resposta a dimensdo antropoldgica e ética desse projeto. Conseguir outras competéncias
para decidir a forma de se integrar no mundo da educacéo, se converte no indispensavel. Onde
serd preciso situar-se para deixar um sinal visivel de uma diferencga qualitativa?

No terceiro encontro 0s temas se concentraram no espaco relacional emergido da nova
entidade socio-cultural. Os novos relacionamentos entre paises, a livre circulacdo de pessoas e de
servigos afetam profundamente os relacionamentos entre as populagdes, entre institui¢des e soci-
edade. Uma zona de inseguranca se instala quando as instituices européias nao gestionam as
novas formas e ocasies de encontro e de mudanga. Todas essas modificacdes esbarram contra
as tradicdes, 0s costumes, 0s ritos, os espacos privados e os publicos. E uma forma de violéncia
que o0 povo é convidado a gestionar de maneira civilizada. Preferentemente a vivenciar uma ci-
vilidade no espirito “europeu”, ha aqueles que preferem impor seu proprio direito, pela violéncia
homicida, caso for preciso. Este processo afeta a todas as instituigdes, em especial o ambiente
escolar, tendo em vista que as criangas e 0s jovens (imigrantes) sofrem sem reagir as tensbes
sociais, para além do que podem assumir. — O qué fazem as instituicdes lassalistas para remediar
ou prevenir a violéncia inter-pessoal e institucional?

Durante o quarto encontro a CLEE se viu confrontada com a questdo da qualidade da
vida humana promovida por esse novo contexto europeu. Qual sera o tipo de ser humano que
vira a tona do seio deste novo sistema? Assim como anunciado no primeiro capitulo, esses ho-
mens e essas mulheres europeus se situam de maneira diferente com relacdo a questdo do sentido
da vida, dos valores, das religides institucionalizadas. O qué ocorrera com a religido? Em vez de
nos aferrarmos a uma lembranca nostalgica do passado cristdo unificado, € melhor escutar o
Deus da vida, cuja iniciativa encontramos nessa gestacdo européia. Todos os lassalistas devem
fazer-se ecos da preocupacao para manter a continuidade da tradi¢do cristd, para iniciar as novas
geragdes no mundo desconhecido das religiGes, e em especial a fé cristd, e para criar uma ambi-
entacdo escolar que inclua Deus como algo possivel. Quais objetivos e qual enfoque institucional
poderdo garantir uma acdo tdo real e profética para isto?

Este Caderno MEL apresenta uma visdo de conjunto sobre o estudo de cada tema. Para
cada encontro, fornece uma apresentacdo do contexto e dos objetivos, seguido do programa as-
sim como foi tratado e desenvolvido. Prosseguindo, o leitor encontrard uma sintese das diferen-
tes contribuicdes e a formulacdo de algumas decorréncias ou conclusdes Uteis para a Assembléia
Internacional de 2006. O Irméo José Maria Martinez Beltran fez um relatério de cada sessdo.
Elaborou também um documento de sintese que reagrupa os textos das exposicdes ou palestras,
das comunicac@es e das reagdes dos grupos linglisticos. Para a redacdo deste Caderno MEL, foi
usada acertadamente essa ampla documentacao.

Estabelecendo ligages cruzadas entre os diferentes capitulos, o leitor podera realizar
uma reflexdo analitica e, munir-se de um quadro de referéncia suscetivel de descerrar novas
perspectivas para o futuro.

Evidentemente, o enfoque de cada tema ndo passara de parcial e particularizado. Foi pre-
ciso que nos limitassemos, devido a falta de informacdes pertinentes, e a ndo nos ter sido forne-
cida uma documentacdo mais ampla. Pelo fato de a realidade ser tdo complexa e tdo variavel, é
praticamente impossivel visualiza-la em sua integralidade e analisa-la corretamente, menos ainda
num encontro tdo breve, apesar da boa vontade de seus participantes, comprometidos em tempo
integral para levar a bom termo a missdo educativa. Contudo, as sensibilidades, tanto dos parti-
cipantes como dos apresentadores e palestrantes, mesmo que frutos de situacGes especificas de
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paises concretos, garantiram uma visao rica e diversa, indispensavel para estimular uma tomada
de consciéncia e uma mudanga de pontos de vista. Cada um, sendo “europeu” ¢ marcado por
uma historia e uma insercdo socio-cultural e ideoldgica concreta. Este € o ponto de partida, de
uma nova abertura e de um novo capitulo de colaboracdo e de solidariedade. De fato, cada en-
contro supunha um exercicio de mudanca de ares, de transicdo para uma realidade futura. Gracas
ao plano de trabalho elaborado em 2002, tem sido possivel levar a bom termo um estudo coeren-
te e estruturado de uma realidade que nos extrapola em todos 0s sentidos.

Por um lado, o impacto desta experiéncia dependera dos participantes que puderam vi-
venciar esse itinerario, rico, copioso, interpelante mas promissor. Sao eles que devem tomar a
iniciativa para por em préatica os diversos pontos de vista, as informacdes, as estratégias de agir
nas atividades de formacao e de renovacéo, de gestdo estratégica das obras lassalistas.

Por outro lado, este Caderno também tenciona mobilizar os responsaveis pelo Instituto na
Europa, a fim de tomarem as devidas decisfes quanto a orientacdo da missdo educativa no seio
desta realidade emergente. Neste momento em que o Instituto se prop0s reagrupar todas as Pro-
vincias sob a autoridade e a administracdo de uma Unica regido, apresenta-se a oportunidade de
estimular os colaboradores a integrarem a nova identidade européia. As condi¢6es sao totalmente
diferentes do passado. Depreende-se dos encontros da CLEE que € indispensavel para bem ori-
entar o nosso trabalho, por um lado informar-se bem e estudar cuidadosamente os processos de
transformacéo de nossa sociedade, e por outro lado, estudar com igual aplicacdo as mudancas de
relacionamentos entre religido e sociedade e encontrar para o Instituto as orientacdes e os locais
de insercdo onde o testemunho seja pertinente e tenha possibilidades. Como a separagéo entre e
Estado e a Igreja se pratica a fundo na Europa, cabe aos cristdos repensar a propria identidade de
sua adesdo a fé e a Igreja em termos de um novo estilo de insercéo na realidade, de preferéncia a
se isolarem num reflexo comunitario. Estando mais as voltas diretas com a sociedade, a respon-
sabilidade dos Irm&os das Escolas Cristds e de seus colaboradores e associados é muito maior do
gue no passado. A sociedade ndo é oposta as religides. Mas sua influéncia ja ndo é aceita como
evidente. Elas ndo gozam mais de um reconhecimento ou de um poder aceitos como “naturais”.
Os cristdos sao interpelados a se integrarem na realidade social, com pessoas de outras maneiras
de ver, outros horizontes, e a trabalhar de maneira que sua pratica e seu comprometimento con-
vencam sobre o valor proprio do espirito de fé. As acBes mais do que as palavras se encarregarao
de manifestar a autenticidade e a veracidade.
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02. As fronteiras da Europa, a migracao e a gestao da pluralidade
Objetivos desta sessdo

O continente europeu progressivamente se estd transformando numa nova entidade. Isto
traz consigo uma maior flexibilidade referente a mobilidade e a mudanca de pessoas, de bens e
de servicos. O equilibrio estabelecido outrora entre as a¢des a partir de conflitos armados e poli-
ticos e de desinteligéncias étnicas, culturais e religiosas esta sendo questionado. Uma certa abo-
licdo das fronteiras e um fortalecimento dos limites da Unido, estdo levando a uma nova interpre-
tacdo da “migragdo” e ao estabelecimento de outros critérios para a administragao. Esta evolugcao
inquieta certos setores das populagdes autoctones.

O objetivo dessa primeira etapa do projeto visou a explorar o sentido e o alcance da mu-
danca dos conceitos de fronteira e de migracdo. Qual é essa nova realidade que estd emergindo
do desfazer do mapa geopolitico herdado do passado? Em que a nova Europa é o resultado das
influéncias vindas de outros continentes, do impacto da globalizagdo “apatrida™? O sistema esta
se modificando e ndo mais se parece com aquilo que nos resta como representacdo de uma re-
construcdo possivel depois da segunda guerra mundial. Disto resulta uma pluralidade cadtica,
fluida, movedica, em suma, diferente da pluralidade justaposta e dominada do passado. A e-
mergéncia de uma nova entidade é um assunto demasiadamente complexo para poder exauri-lo
de uma s6 vez. Mas a sessdo quis juntar os dados de base para melhor compreender e avaliar 0s
esforcos das obras lassalistas, e de fazer frente aos desafios que se apresentam neste momento.

O encontro se realizou em Sint-Wivinaklooster, em Groot-Bijgarden (Bélgica), de 28 de
novembro a 1° de dezembro de 2002. Ap6s uma introducdo sobre as implica¢des da multicultura-
lidade e do pluralismo para o andncio da fé, pelo Irmdo José Maria Martinez Beltran, trés pales-
tras configuraram o quadro do tema:

1. Fronteiras e migracdo: apresentacdo da tematica pelo Irmdo Herman Lombaerts;

2. Migracdo, imigracdo e construcdo da imagem, por Madame Ching Lin Pang, Centro

para a igualdade de oportunidades e a luta contra o racismo, Bruxelas;

3. A imigracdo na Franca e a funcdo da educacdo lassalista (Irméo Alain Ory). Em se-
guida foram dadas trés comunicagdes sobre situagdes particulares: “Uma escola sem
racismo (Mr. MarcHolsteens, Instituut Sint Josef , Bokrijk-Genk), a imigracdo na Es-
panha), Imigracdo no Reino Unido (Irm&o Philip Smith).

As fronteiras da Europa

Como jé foi referido no Capitulo I, é delicado e até mesmo impossivel determinar a po-
sicdo exata das “fronteiras” da Europa. O velho continente constitui uma realidade histérica
complexa.

Uma fronteira representa uma distingdo critica entre varios tipos de qualificagdes. A fron-
teira separa, pde em ordem, divide as posses, identifica o que € diferente. As realidades que se
encontram em um ou no outro lado da fronteira, sob um certo ponto de vista sdo inconciliaveis.
As fronteiras aparecem em todos os dominios ou campos. Com efeito, pensamos primeiramente
nas fronteiras geograficas, historicas e politicas entre os Estados e as Nac¢des. Mas ha também
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fronteiras linguisticas, étnicas, econémicas, juridicas, psicoldgicas, e fronteiras entre culturas e
religides. 2

A fronteira € um conceito variavel; é ao mesmo tempo histérica e convencional.

As fronteiras tém uma dupla funcéo:

1. Controlar a migragéo;

2. Garantir a seguranca, proteger as vantagens, atrair investimentos. A partilha das op-
cOes econémicas e politicas constitui a pedra angular das fronteiras européias.

Naquilo que se refere a UE, as fronteiras externas da Unido revestem também uma di-
menséo politica e estratégica. % A abolicdo das fronteiras no interior da Uni&o (pais que tendo
assinado a Convencéo de Schengen, por exemplo, se justifica em nome de uma atitude de confi-
anca entre as populacdes dos diversos paises concernentes. De um lado, a livre transferéncia
mutua de bens, de pessoas, de servicos, de idéias... pressupde uma liberdade/igualdade sob mui-
tos pontos de vista e favorece 0 acesso ao bem-estar de todos, simbolo de uma situacdo de pros-
peridade. Ao mesmo tempo, esses paises sdo mais permeaveis ao processo da globalizacdo, mui-
tas vezes gerados por atores apatridas. Mas, por outro lado, a fronteira exterior da Unido marca
uma diferenca decisiva do ponto de vista econdmico, financeiro, politico, cultural e religioso. %

Rumo a uma Identidade européia?

Unificar um continente intencionalmente, bem entendido, abolir fronteiras, erigir outras,
é optar por um projeto de sociedade. Bem entendido, esse projeto nao se limita aos contornos da
Europa. Qual ¢ a relagdo entre os “europeus”, os “nao-europeus”, e o resto do mundo? A elabo-
racao da UE se faz as custas de quem? O desenvolvimento de uma competéncia competitiva se
realiza em nome de algumas prioridades, de quais valores, e com qual abertura cultural e religio-
sa? Finalmente, a progressiva abolicdo das fronteiras no interior da Unido, ainda que marcando
a distancia em relagdo com outras entidades “européias”, sera que ela garante a emergéncia de
uma nova identidade européia?

A Europa é um mosaico complexo de linhas de forca antigas e também recentes, de or-
dem natural, politica, linguistica e religiosa.Na ldade Média, 80 milhdes de individuos viviam
em 200 Estados ou pseudo-Estados, feudos ou outros organismos de indole estatal. Em sua mai-
oria, 0s paises da Europa moderna sdo a combinacgdo desses embrides de estado com uma coesdo
cultural reduzida: pensemos, por exemplo, na recente guerra civil na Bosnia, Croécia e Sérvia. E,
contudo, a Europa mostra uma soberba diversidade cultural que garante um éxito surpreendente.

A identificacdo com a entidade européia representa primeiro, um sentimento de pertenca
e de tomada de consciéncia pessoal: um sentimento de interdependéncia. Um elevado nivel de
solidariedade, de raizes comuns (o orgulho nacional), de lembrancas e experiéncias partilhadas,
uma lingua comum, a referéncia a mesma cultura e a um sentimento de destino. Deste modo,

2L Comment I’ “Europe” s’est batie et élargée, L 'Atlas du Monde Diplomatique, Paris, 2005, p. 60-61.

2 H. Elsenhans (dir.), Une architecture européenne équilibrée, ’ouverture de 1'Union européenne vers I’Europe
centrale et la Mediterranée, Paris, 1999; M. Albert. G. Ayache & M. Barnier: Les nouvelles frontiéres de
[’Europe, Paris, 1993; E. Philippart (dir): Nations et frontiéres dans la nouvelle Europe, I'Impact croisé. Bruxel-
les, 1993.

% H. Lombaerts & E. Osewska, Historical and Geo-Political Reality of a United Europe, in S. Gatt, H. Lombaerts,
E. Osewska & A. Scerri. Catholic Education, European and Maltese Perspectives C hurch School’s Response to
Future Challenge, Floriana, Malta, 2004, p. 27-43.
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para 0S europeus, a nacdo aparece em primeiro lugar, em seguida vem a Europa, aceita num sen-
tido instrumental e utilitario, sem vinculos emocionais ou afetivos. Uns 71% dos gregos consi-
deram que sua pertenca a Unido Européia é uma boa coisa, mas nao confiam nela. Tdo somente
7% dos russos se sentem europeus, mas 2/3 da populacgdo gostariam de fazer parte da UE.

A identidade “européia” ¢ de uma outra ordem daquilo que se entende por uma identida-
de étnica, cultural, nacional. E aqui que se abre um debate fundamental sobre a aposta de uma
nova identidade em plena construcdo: a UE. Unificar um continente, fazer desaparecer as fron-
teiras e erigir outras de maneira intencionada, é escolher um projeto de sociedade com opcdes de
ordem econdmica, politica, ideoldgica, ética e religiosa. E é 6bvio que isto ndo se restringe aos
limites da Europa.

A migracao

As Nacoes Unidas definem a migracdo como o movimento de uma das 200 nagoes e al-
gumas do mundo para uma outra durante 12 meses ou mais, seja qual for o objetivo que a moti-
ve. A imigracdo internacional —um desafio para o século XXI — impele o imigrante a sair de seu
pais de nascimento, de que é cidaddo, ou do pais em que goza de um estatuto legal para assentar-
se num novo pais. De acordo com esta definicdo, mais ou menos global, no ano 2000 tém havi-
do uns 150 milhdes de imigrantes, o que significa que uns 2,5% dos habitantes da Terra, quer
dizer 1 (um) de cada 40 (quarenta) estdo fora de seu pais natal, ou que sdo cidaddos como imi-
grantes, estudantes estrangeiros e trabalhadores, ou residentes ilegais (IOM, 2000). *

Na atualidade. O processo de globalizacdo econ6mica exerce uma importante influéncia
nos movimentos migratorios atraves do mundo, que se situam no marco de um vasto movimento
multidimensional de pessoas, capitais, bens, servicos e idéias. Ademais, é importante dar-se
conta que atualmente a migracdo também faz parte de um mercado internacional que afeta gran-
des capitais, que oferece milhdes de postos de trabalho, administrado por pessoas e agéncias pre-
ocupadas, sobretudo, com os beneficios que julgam obter. Aquilo que incita a migracéo é a dife-
renca.

A imigracdo € um processo complexo que reflete, em parte, reacBes imprevisiveis das
pessoas as circunstancias concretas que afetam sua vida. Ha imigrantes econémicos como con-
sequéncia de recrutamento de méo-de-obra ou que fogem do desemprego, dos baixos salarios ou
das mas colheitas. Os imigrantes ndo-econdmicos vao em busca do reagrupamento familiar ou
desejam escapar da guerra e das perseguicBes ou querem Vviver novas experiéncias. >

O fatores demograficos estimulam as migragdes. Os 97% do crescimento demografico (1,4% ou
84 milhdes por ano) se produzem em paises em vias de crescimento (os dois tercos). Portanto, é
muito provavel que se produza uma migracao para paises desenvolvidos, com um crescimento
demogréafico em baixa.

Por exemplo, a relacdo entre a evolucdo demografica na Africa e na Europa pode con-
templar-se como um fator que favorece a migracéo.

# Philip Martin, Migration internationale: un défi pour le 21e siécle, 2002.
2 J.Niessen, Migrants, Refugees and Minorities in the New Europe, in J.Wiersma (ed.), Discernment and Commit-
ment, 1993, pp.185-219.
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Estimativa da popula¢édo mundial
bilhdes 6 bilhdes 9,2 bilhdes
1.800 2.000 2.050
Europa 20% 725 12% 634 7%
Africa 8% 775 12% 1.800 20%

O impacto do fator demografico necessita ser matizado. A opinido publica impressionada
pelas imagens que a midia vai difundindo, percebe que os refugiados que passam da Africa pela
Mauritancia (Nouadhibou, Kandahar), as Ilhas Canarias, ou o Marrocos (Ceuta, Melilla) para a
Espanha e a Unido Européia, pagando muito dinheiro e arriscando a vida, como em fuga macica.
Esta é uma realidade dramatica. Mas a emigracéo é, antes de tudo, um assunto intra-africano; °
apenas uma pequena porcentagem tenta forcar as portas da fortaleza européia . 2’

Fatores econdémicos (pobreza e desemprego) seriam 0s responsaveis pela emigracdo dos
paises pobres para 0s paises ricos, das areas rurais para as areas urbanas. Mas a organizacao dos
seus fluxos de mais em mais depende de redes tanto legais como ilegais que interceptam uma
parte crescente dos beneficios da mundializacdo, tornando precarias as possibilidades de empre-
go. Os 25 paises mais ricos (renda per capita de 26.000 d6lares) marcam um impressionante con-
traste com os 175 paises mais pobres (renda per capita de 1.200 délares (Dados de 1999). % Por
outro lado, a renda em &reas urbanas é superior & renda nas areas agrarias. 2° 45% dos trabalha-
dores do mundo trabalham na agricultura (1999) — isto suscita uma migracdo do meio rural para
0 meio urbano. Em 1980, 32% da populacdo mundial vivia nas &reas urbanas; em 1999, 41%
vivia em areas urbanas.

Muitos temem que esse movimento se produza na Europa, dos paises do Leste para a
Europa Ocidental. Estudos a respeito deste tema indicam que no decurso dos cinco proximos
anos, os fluxos migratérios com origem no conjunto dos novos Estados membros para o conjunto
dos Estados atuais membros — no caso da livre circulacdo total — provavelmente representardo
1% da populacdo desses novos Estados membros, ou seja umas 200.000 pessoas por ano. *°

Os estrangeiros/migrantes se repartem nos diferentes paises de maneira muito desigual.
Proporcionalmente, os paises “pequenos” (em superficie), tém uma mais acrescida concentracéo
de migrantes que os paises com (maior) superficie. Isto se verifica, por exemplo, no Luxemburgo
(34,1%), e a Suica (19,4%), Austria, Bélgica, Alemanha (9%), Dinamarca, Franca, Irlanda, Ho-
landa, Noruega, Suécia, Reino Unido (entre 6.3 e 3,1%). Todos 0s outros paises tém menos de
3% de imigrantes. Desde ha pouco, a migracdo afeta menos a sociedade européia que durante 0s
anos da década de 1990. 3! Tendo em vista que o nimero de migrantes ilegais continua sendo um
fator desconhecido, torna-se impossivel avaliar corretamente a amplitude das migragdes.

26
27

Cf. Geo-économie des flux migratoires, L’ Atlas du Monde Diplomatique, 2005, p. 78-79.

Jean-Pierre Tuquoi, Nouadibou, chef lieu de I’émigration sauvage, Le monde, 23.03.2006.

28 «Choc des civilisations” ou choc Nord-Sud? — L 'Atlas du Monde Diplomatique, 2005, p. 42-43.

2 Cf. O famoso compromisso da Imigracdo nos Estados Unidos: mais ou menos 80% deo 2,5 milhdes de trabalha-
dores empregados contra a remuneragdo sdo geralmente de jovens migrantes do México rural; mas sdo sobretudo
0s proprietarios americanos que tiram proveito. — PH. Martin Migration internationale (note 5) p. 109-110.

Cf Delphine Natache, La migration: une priorité stratégique por 1’Union Européenne dans 1é partenariat
Nord/Sud

John Salt, Current trends in international migation in Europe, Council of Europe, Report of the OECD, COMG
(2001) 33.

30
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A distribuicdo desigual coincide com a divergéncia de conceituacdes e politicas de varios
paises da Europa relativas as migracdes. A visao que cada um deles tém sobre a imigracdo se
enraiza nas provas politico-histéricas através das quais a nagdo se formou. * Dai a diversidade
de vocabulario: um conceito jacobino da nacdo (a Franga); o multiculturalismo na Gré Bretanha
com o cuidado de combater a discriminacdo racial institucionalizada; a tradicéo literal nos Paises
Baixos e Suécia estimula a politica de emancipacdo das minorias; a entidade étnico-linglistica
na Alemanha que se vincula com a histéria da nocao do “povo alemao”; o assimilacionismo nao
participativo na Suica; a admissdo liberal, sem procedimentos de integracdo, na Espanha e na
Italia, que se tornaram desde ha pouco paises de imigracédo... Claude Bolzman e Manuel Boucher
fazem uma distincdo de quatros eixos em torno dos quais se manifestam as divergéncias e confli-
tos naquilo que se refere as politicas nacionais de integracdo dos imigrantes:

1. A relacdo entre conceitos culturais e outros direitos civis (a relacdo igualda-
de/diferenca);

2. A relacdo entre direitos politicos e nacionalidade (os vinculos formais com Esta-
do/nacao;

3. A mundializacdo que questiona certo nimero de direitos socio-econémicos de toda a
populacgéo;

4. Os limites de acesso aos direitos civis nas sociedades democraticas.

N&o esquecamos que a migracdo é mais excecao do que regra. Mas ela é ambas ao mes-
mo tempo. Ela representa uma interacdo entre diversos sistemas da sociedade. Ela é uma respos-
ta a uma diferenca percebida como critica para a vida pessoal ou familiar num determinado con-
texto. A experiéncia extrema e repetida das necessidades vitais. De alienacdo, de humilhacéo, de
sofrimento, ou de qualquer ambicédo, obriga a certo numero de pessoas atravessar desesperadas
quaisquer fronteiras, a sacrificar tudo para ter acesso as promessas de um outro mundo. A ques-
tdo da justica social, dos direitos humanos e os das criangas que nisto se refletem, comprometem
os relacionamentos entre os paises implicados no fluxo migratorio. As situagdes inumanas con-
sequéncias do conflito entre os interesses comprometidos (pessoas particulares, Estados/Nagoes
, Situacdo da populacdo ...) apelam a iniciativas das autoridades, organizacdes de todo tipo e de
pessoas privadas, a fim de amenizar caréncias fundamentais. *

Pluralidade, pluralismo e liberdade da pessoa
As consequéncias das migracdes se situam em niveis diferentes:

- O direito de existéncia de outras culturas e seu direito de se integrarem na sociedade eu-
ropéia,;

- O estabelecimento de relacionamentos autdctones e estrangeiros na sociedade européia;

- A partilha dos territorios entre as comunidades catélicas, protestantes e judaicas com o
Isld e outros movimentos religiosos, espirituais, ou correntes filosoficas;

- A seqléncia dos fatos transbordou a tolerancia honesta. Mas a partir de agora a questdo
da verdade e da hierarquia das diferentes confissdes estd no centro do debate;

%2 Dominique Snapper, Tradicdes nacionais e conhecimento racional, Socieologie e Société, XXXI (1999), p.18. —
Cf. Claude Bolzman et Manuel BOUCHER, En Europe, a chacun son “modéle”, Le Monde Diplomatique, juin
2006, p. 15.

% Cf. também B. Sanchez Martin & J. M. Martinez Beltran, Multicultaralisme et Immigation, Carderno MEL 26,
2006.
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- A elaboracdo de uma nova argumentacao que afeta “as diferengas™: a legitimidade, a in-
tegracédo da vida social e institucional, as regras de convivéncia, a integragdo da diversi-
dade/distancia e das diferentes formas de reacomodacao.

“Pluralidade” € sindnimo de diversidade, de multiplicidade. Esse termo remete a composicao
plural de realidade. A pluralidade significa que uma sociedade estd composta de diferentes sub-
sistemas socio-culturais (a industria, 0s grupos de pressdo, a imprensa, a justica, 0 governo e o
parlamento, os sindicatos, as igrejas, 0 ensino, 0 exército, os partidos politicos...) que freqlien-
temente representam interesses muito diversos e que, entre si, mantém o poder.

Pelo oposto, o “pluralismo” é uma filosofia do ser que concebe a realidade como uma
pluralidade de entidades individuais. Somente o ser autbnomo constitui a realidade. O pluralis-
mo também & um sistema politico, social, educativo, que reconhece a existéncia de diferentes
principios e convicgdes justapostas e sua cooperacdo. Neste sentido, o pluralismo se opbe ao
“monismo”. Freqiientemente o pluralismo ¢ considerado como a garantia da liberdade do indi-
viduo na sociedade. Um abismo de poder pode ser corrigido mediante o apelo a intervencéo de
outras instancias. Neste sentido, o pluralismo é preferivel a ditadura, que recorre exclusivamente
a um poder centralizado.

A gestdo da pluralidade

O que acontece, pois, com o projeto educativo inspirado pela fé e a tradicdo cristd? Qual
¢ a autoridade, qual é o papel das Igrejas quando a pluralidade se impde e exige respeito?

A Legitimidade da pluralidade, na sociedade como nas instituicbes exige respeito pela
liberdade do individuo. O reconhecimento da pluralidade em nivel do pessoal de uma escola in-
troduz outro discurso enquanto a busca da verdade ou de normas, enquanto a adesdo a uma tra-
dicdo. Introduz outra relacdo com os alunos e seu entorno, outro codigo de colaboracdo no ambi-
ente da escola. Os representantes de diferentes opinides falam entre si de outra maneira, deixan-
do ao outro a liberdade e o direito de adotar um ponto de vista divergente e de justifica-lo. O
ponto delicado: evitar o doutrinamento, garantindo a educacdo com o discente, no coragdo, na
liberdade dele. **

A Declaracédo sobre a liberdade religiosa (Dignitatis Humanae, 1965) foi o resultado de
uma reflex&o sobre a sociedade moderna assim como ela se desenvolveu desde o XVII ao XVIII
séculos. A igreja reconheceu-se culpada, ndo tendo sempre respeitado a liberdade religiosa. Du-
rante o Ultimo Concilio ela reconheceu a liberdade religiosa. Colocou-a em relagdo com a liber-
dade do ato de fé, resultado da relacdo de Jesus e seus apdstolos. O tedlogo Walter Kasper sem-
pre salientou que este é um documento de capital importancia para a atual situacdo. * Por um
lado, como pdr em relacéo, a verdade de Deus, fundamento da visdo da Igreja, e por outro, a li-
berdade da pessoa, fundamento da liberdade religiosa?

Existe o direito a palavra, o direito da comunicagéo (a imprensa), o direito a vida privada,
o direito a reunido. Séo direitos fundamentais inscritos nas constitui¢fes civis. Por sua vez, a
Igreja € uma reunido de pessoas que se reunem em nome de sua liberdade de professar e de pra-
ticar uma religido. Neste sentido situa-se entre o estado, por um lado, e a vida privada, por outro.
Tem pois um papel e uma responsabilidade pablicos, distintos da responsabilidade do estado.

Y. Dutercq, Pluralité des mondes e culture commune: enseignant et éléves & la recherche de normes partagés.
% W. Kagsper, Religionsfreiheit , 11 Katholische Kirche, in Staatslexikon, Recht, Wirtschaft, Gesellschaft. Band 4,
Freiburg, 1988. p. 825-827.
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Seu compromisso excede uma simples tolerancia agnostica. Fazendo parte do campo mediador
pluralista da sociedade civil, a Igreja conserva sua liberdade de di&logo, de interpelacédo, de dis-
cernimento, de falar em nome de suas mais profundas convicgdes, escutando atentamente, ao
mesmo tempo, os propositos do outro. Esta liberdade Ihe garante também a liberdade de teste-
ggunhar e de ser sacramento através de seu compromisso e de seus atos no seio desta sociedade.

A funcéo dos Estabelecimentos Lassalistas

Os Irmdos e seus colaboradores ndo ficaram indiferentes as conseqliéncias da migracao
para a Europa — bem como para os outros continentes. Através do continente ha numerosas inici-
ativas que tratam de atenuar as necessidades dos jovens e de suas familias vindos de outros luga-
res. Parece que, em diversos paises, as “escolas particulares” (e as lassalistas sao destas) t€m
poucos alunos estrangeiros matriculados nelas. Serd uma consequéncia da insercdo historica e
das relacOes Igreja/Estado? Ou a expressdo de um posicionamento pragmatico ou estratégico das
escolas cristds em cada ambiente tipico no momento? A opinido publica na maioria dos paises
ndo é favoravel a integracdo de imigrantes. Por exemplo: 61% dos franceses estimam que ha
estrangeiros demais no pais; 63% julgam que h& demais arabes; 21% que hd uma demasia de
judeus. Para 32% torna-se preciso estancar a acolhida. Todavia, da para verificar que, quando a
situacdo se apresenta, as escolas lassalistas ndo se recusam a arrostar as interpelagdes. Durante a
sessdo foi apresentado em certo nimero de iniciativas: a experiéncia Oscar Romero de Garges
(Bairro de Paris), a ADOS (Lyon), uma escola “sem reacismo” (o Instituto Saint Joseph, Bokrijk,
Bélgica) , a IES de Huarte (Pamplona, Espanha), a acolhida de alunos imigrantes nas Provincias
de Bilbao, Catalufia, Madrid, Valencia-Palma e Valladolid, na Espanha. Os Colleges lassalistas ,
“Saint Josep/” de Blackheath e de Beulah Hill (Londres) acolhnem uma populacéo pluri-cultural
e pluri-religiosa importante, tanto de alunos quanto de professores, porque, em geral, a maioria
das Escolas Lassalistas na Gra-Bretanha ndo estdo implicadas na imigracdo, por estarem situa-
das em regides onde essa populacao é escassa.

A presenca de alunos estrangeiros exige que se reconheca a identidade cultural ndo como
um perigo, mas como uma riqueza. E preciso, pois, passar de um conceito pela semelhanca (eu
tenho alunos que pensam como eu) a um conceito pelo diferente (eles ndo pensam como eu e isto
é uma chance e uma riqueza).

A instituicdo escolar tem uma funcdo e uma responsabilidade de grau maximo. A adapta-
cdo as novas realidades exige uma transformacdo das conjecturas, das atitudes e dos relaciona-
mentos vivenciados. Preferentemente a rejeitar ou excluir estrangeiros, deve-se reconhecer e
acolher o outro com sua propria personalidade. Para os bispos da Inglaterra e do Pais de Gales,
as Escolas Catdlicas devem oferecer hospitalidade e acolher as outras crencas, estar a servigo da
comunidade local , ser um espago de encontro, de didlogo e de associagéo.

% B. Laeyendecker, Onrust op een grensgebied. Eeen globale verkenning. Praktische Theologie. 2002). 4. 396-
417.



21

03. A ambiéncia em que crescem as criangas. A politica educativa da
Unido Européia em face do projeto lassalista

O Objetivo da sessao

Em 1967, de maneira que veio muito a propo6sito, o Instituto evidenciou a importancia da
insercdo dos Irmédos no mundo contemporaneo, portanto, a importancia de conhecer a fundo essa
realidade com o objetivo de conceber e de pér em pratica um compromisso adequado. Da parte
dos Irmaos e de seus colaboradores essa preocupacao exige deles que se ajustem constantemente,
uma vez que o mundo muda rapidamente e profundamente. Com o incremento da Uni&o Euro-
péia, a realidade do continente esta mudando. Com o tracar de suas novas fronteiras e a afirma-
cdo de uma nova identidade, a ambiéncia européia esta submergindo muito mais no fenémeno
da internacionalizacdo e da globalizacdo. Qual é, entdo, essa nova ambientacdo européia em que
germinam e crescem as novas geraces? — Essa sessdo se empenhou em:

1. Decifrar as caracteristicas da sociedade européia na condicao de sociedade neoliberal;
de formular um diagndstico, quanto as interpelacdes, e avaliar as potencialidades de
que dispomos para dar uma resposta a elas;

2. Identificar da melhor maneira possivel as responsabilidades das instituicdes lassalistas
num tal contexto.

A CLEE reuniu-se na Casa Sede da Provincia da Andalucia, em Dos Hermanas, Sevilla,
de 27 a 30 de novembro de 2003. O Irmao José Maria Martinez Belran, apresentou o tema
“Neoliberalismo e Educagdo” identificando um certo nimero de problemas que se puderam es-
tudar durante a sessdo. José L. Rozalén Medina, professor de Filosofia e de Ciéncias da Educa-
¢cdo em Madrid, deu uma contribuicdo substancial, abordando os temas:

1. O sistema neoliberal e suas manifestacfes em nosso mundo;
2. O neoliberalismo como ideologia e suas implicacfes em educacao.

Vérias comunicacdes ilustraram aquilo a que pode levar uma sociedade neoliberal de a-
bundancia e de consumo. O Irmé&o Alain Ory versou a “Ambientacdo, a Instituicdo Escolar e os
Jovens”, na Franga. Em continuagdo, a Asociacion Proyecto Hombre (Jerez) apresentou um
programa de prevencéo e de supervisdo em relacdo com as drogas e o alcoolismo, destinado ao
meio familiar e escolar. O Irm&o Angel Terceno comunicou sua experiéncia de “A Pedagogia do
inicio “ em Pamplona (Instituto de Ensefianza Secundaria de Huarte). O Irmdo Belisario San-
chez exp6s um texto de Victor Amar sobre as novas tecnologias e 0s meios de comunicacao co-
mo dimensdes da sociedade contemporanea.

O meio em que hoje crescem as criangas e 0s jovens

Este assunto se situa num elevado grau de abstracdo considerando que aborda a estrutura
fundamental da sociedade ocidental. Essa estrutura afeta a sociedade no seu conjunto e da lugar
ao estabelecimento de uma complexa rede de agentes que influenciam tanto no ambito econémi-
co como no juridico, social, cultural e ideolégico. No momento atual, esse meio constitui um
espaco importante de aprendizagem e de socializagdo para as criancas, 0s jovens e 0s adultos.
Né&o existe nenhuma instancia de controle capaz de dominar ou de orientar 0s movimentos carac-
teristicos de uma sociedade téo aberta, complexa e imprevisivel. Portanto, as criangas e 0s jovens
chegam a escola com uma experiéncia de vida adquirida, e os meios de comunicagdo influenci-
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am de maltiplas maneiras a cultura dos jovens e o contato com seus pares. Conseqlientemente, a
responsabilidade das escolas se amplia e transforma. A composi¢do dos corpos docentes e dos
discentes vé-se atravessada por dindmicas proprias de uma sociedade aberta e pluralista, sujeita a
multiplas reestruturacfes. Mesmo que os professores se preocupem com renovar sua competén-
cia, lancando mao de novos recursos, contando com a cooperacdo de especialistas em todas as
areas, 0s alunos aparecem como co-autores importantes, e 0s pais se apresentam como negocia-
dores indispensaveis em relacdo com os encadeamentos do projeto educativo e o funcionamento
efetivo dos centros educacionais. Qual é o ambiente em que vivem nossos alunos? Quais séo as
influéncias desta sociedade sobre a instituicdo e sobre os alunos? O qué os alunos esperam da
escola? O qué nos revelam com seu comportamento? De que maneira 0S jovens respondem a
todas essas incidentalidades?

Uma abordagem avaliativa do sistema neoliberal e do neoliberalismo *’

O termo “neoliberalismo”, originariamente em economia, designa diversas escolas libe-
rais, como a escola austriaca e a escola monetarista de Chicago, que se inspiraram nos trabalhos
da escola neoclassica, que, por sua vez fora a sucessora da escola classica do final do século X1X
e do inicio do século XX. Essa corrente, geralmente, é denominada de escola neoclassica. *

Na Europa o termo “neoliberalismo” é usado desde ha alguns anos para referir-se a um
suposto fenbmeno de renovacdo e/ou radicalizacdo do liberalismo, em resposta ao dogma keyne-
siano, e conta com Milton Friedman e Friedrich Hayek como seus principais teéricos. ** Cada
vez mais se-lhe vincula uma conotag@o pejorativa ao ressaltar que o pretendido “neoliberalismo”
aumenta as desigualdades sociais, reduz a soberania dos Estados e prejudica o desenvolvimento
do terceiro mundo.

Nos Estados Unidos, o keynesiasnismo, ocasionalmente pode ser qualificado de neolibe-
ral visto que John Maynard Keynes se proclamou new liberal para apoiar sua doutrina social-
democrata intervencionista. O inglés faz diferencas entre new liberalism e neoliberal. A profun-
da divergéncia sobre o significado do termo liberal entre o continente europeu e o outro lado do
Atlantico encontra sua explicagdo no macarthismo que induziu numerosos socialistas modera-
dos americanos a se esconderem por tras das alcunhas de “liberal” e “progressista”.

Michel Foucault, por seu lado, considera que a doutrina neoliberal se nutriu essencial-
mente na Alemanha, nos anos trintas, contra o Estado nazista, que era percebido como uma es-
pécie de consequiéncia monstruosa mais l6gica do dirigismo econdmico. De acordo com ele, foi
na Alemanha e ndo nos Estados Unidos, que essas teses radicais puderam encontrar sua primeira
aplicacdo pratica. Com efeito, imediatamente depois da guerra, a RFA se constituiu a partir de
suas capacidades industriais e ndo de suas estruturas estatais completamente desmembradas.
Gracas a seu exilio forgado durante a guerra, € que pessoas como Hayek puderam estabelecer
vinculos com os Estados Unidos (notadamente com a Escola de Chicago) De acordo com Fou-
cault, nas origens do neoliberalismo, efetivamente se encontra a idéia que é unicamente a eco-
nomia que deve permitir a coexisténcia das liberdades individuais, limitando o poder do Estado,
a partir do interior. Abandona-se, pois, 0 modelo classico da soberania do Estado em favor de

7O vocabulério é ambiguo e ndo pode ser entendido se n&o se fizer referéncia as teorias econdmicas a partir do
século XVIII e a emergéncia do “liberalismo”.

% Ver o artigo de Maurice Lageux: O qué é o Neoliberalismo. (...) A expressio “o sistema neoliberal” suscita anali-
ses muito criticas e avaliagdes rigorosas do pensamento neoliberal, especialmente por parte do Foro Social Mun-
dial e dos de “antiglobaliza¢do”

% Cf. M. Friedman, Capitalism and Freedom, Chicago, 1982; F. A. Hayek, The Road to Serfdom, London, 1986.
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uma “técnica de governo”. E, partindo daqui chega-se a definir o individuo de acordo com suas
forgas produtivas: ele ¢ um “empresdrio de si mesmo”, que devera adaptar-se, inovar...de acordo
com os canones econémicos recebidos. Fala-se, pois, do “capital humano”; redefine-se a cultu-
ra como “capital cultural”, e o corpo como “capital (ou patriménio) genético”, que deve ser
preservado ou feito “frutificar”... eventualmente mediante manipulacdo ou clonagem!

Jose L. Rozalén Medina lembrou que no século XVIII Adam Smith lancou os fundamen-
tos tedricos do liberalismo na sua obra The wealth of Nations (A riqueza das Nag6es). Smith a-
firma que o mercado deve ser competitivo, porque ele se define pela interacdo da oferta e da de-
manda. E regra geral que ninguém se propde promover o interesse publico. Cada um sé pensa
em seu proprio beneficio, mas ele ¢ conduzido, como que por u’a mao invisivel, a promover
uma finalidade que ndo consta em suas intenc@es... Ao buscar seu préprio interesse, garante o da
sociedade de maneira mais eficaz do que se fizesse constar isto nos seus designios.

No decorrer da sessao, Jose L. Rozalén explicou que o neoliberalismo esta na moda nos
paises do primeiro mundo, e pretende ser o Unico sistema valido para dirigir a coexisténcia entre
0s homens. A globalizacdo econémica mostra em toda sua intensidade uma logica que afeta to-
dos os setores (rentabilidade, competitividade, consumismo irracional). Segundo essa opgéo,
temos que chegar a um pensamento unico. O neoliberalismo fala de liberdade, de autonomia,
sempre e quando estejam submetidas a lei da oferta e da procura. Invoca a participacéo e a de-
mocracia, na medida em que sejam concebidas numa perspectiva individualista, como possibili-
dade de participar nas estruturas criadas para esse efeito, de se escolherem por voto 0s represen-
tantes. Tenciona privatizar tudo, tendo como consequéncia o desamparo dos mais fracos, e acen-
tuando as diferencas sociais. O Estado-providéncia, que se preocupa com 0s mais pobres, esta
desaparecendo pouco a pouco, e nossos politicos se esquecem de se proporem a pergunta socra-
tica e platonica segundo a qual “toda politica tem que ser ética”. A primazia concedida ao indi-
viduo conduz ao individualismo e ao desinteressar-se pelo outro como sendo uma parte de si
mesmo.

Sob o pretexto do progresso universal, o neoliberalismo nos arma uma porc¢do de armadi-
Ihas:
- Aarmadilha do éxito profissional,
- Aarmadilha do triunfo emocional e de suas consequéncias, como a ruptura constante dos
casais, das amizades, dos compromissos sérios, dos relacionamentos pessoais.
- A armadilha do relativismo moral;
- Aarmadilha do éxito da civilizacdo ocidental.

A atual etapa da evolucdo do sistema capitalista nos paises mais adiantados se distingue:

- Pela aceleragdo do progresso tecnoldgico, que exige aumentos constantes dos investimen-
tos e uma maior participacao do capital fixo no processo de producéo;

- Pela consolidacdo das grandes empresas monopolisticas, quase sempre do tipo multina-
cional, visto que podem fazer frente ao conjunto dos investimentos e a grande disponibi-
lidade dos recursos que o progresso tecnoldgico exige;

- Pela cada dia maior intervencdo do Estado na vida econémica, para proteger os interesses
das grandes empresas de alguns paises.

Tendo em conta a evolugdo que se operou durante o seculo XX, quem pode avaliar o conteu-
do global? E possivel a gente ser otimista, ou pessimista? Ou reconhecer como César Vidal que
todas as grandes obras do pensamento universal continuam centradas na busca do sentido da vida
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e abrem perspectivas de futuro: o Evangelho, o Talmude, o Alcordo, a Declaracdo dos Direitos
do Homem...? *° A responsabilidade da Europa seria forjar e semear utopias para um novo hu-
manismo. A Europa ndo pode aceitar ser uma simples apelacdo vazia de conteudo.Ela deve ser
imaginada e construida pelos europeus numa arbitragem permanente e solidaria. O “logos”
grego numa frutuosa dialética com a “virtus” romana, a “caritas” crista, o “humanismo” do
Renascimento, a “racionalidade’ do século das Luzes, a “vida impregnada de razdo” tém pro-
gressivamente tecido o verdadeiro emaranhado histérico da Europa, e ela ndo pode renunciar a
nenhuma de suas raizes.

O neoliberalismo como ideologia e seus enredamentos na educacao

O conceito chave ou classico do neoliberalismo é o do financiamento fundado sobre a
procura: um produto tem valor, ndo em si mesmo, mas pela demanda ou procura que suscita.
Torna-se, pois preciso estimular uma demanda adequada. A demanda mais forte corresponde o
maior nimero de consumidores e do maximo apoio.

De acordo com essa ideologia, a educacao é considerada como mais um produto do mer-
cado, dependendo do processo de oferta e de procura. E como os novos liberais vao ao encalco,
sem esmorecer em seus esforcos, da privatizacdo da economia, eles estdo a favor da privatizacao
econémica do ensino. Favorecem, pois, a satisfacdo dos clientes, a livre escolha por parte dos
pais, a individualizacdo, a concorréncia e a selecdo dos melhores, a producdo eficaz com o me-
nores custos. Para 0s neoliberais, a escola publica ndo passa de uma forma de ensino em meio a
outras, em concorréncia com elas, para favorecer uma escolha. Eles comercializam as funcées e
os valores, transferindo-os do dominio publico e de seus poderes ao do mercado, entregando a
misséo da escola as méos deste altimo.

Apresenta-se assim o problema de um debate de fundo sobre a aposta da escola publica e
da particular, sobre a funcéo das familias, dos Estados e da livre iniciativa. ** Os diferentes inter-
locutores envolvidos deverdo reunir-se com o objetivo de pdr em marcha as relages suscetiveis
de salvaguardar a autonomia de cada um numa responsabilidade partilhada. Sera que o espaco
publico respeitara a diversidade, a sociedade igualitéria, justa e solidaria? Resistira ele corajosa-
mente a essa hegemonia mercantilista e consumista? O ndcleo ou area escolar, garantira ele a
educacéo de todos os alunos no respeito de suas possibilidades pessoais, descartando toda forma
de discriminacdo, de marginalizacdo, de exclusdo social, econémica ou ideologica? A gestdo
estratégica, resistirad ela a subordinacdo da formacdo a politica do mercado? Seréa que a escola
pord em execucdo uma administracdo participativa, respeitando o direito dos alunos de se orga-
nizarem, de reivindicarem, de negociarem, de se reunirem, de realizarem assembléias e de faze-
rem greve?

Num ambiente economicamente competitivo e consumista, socialmente aberto, mas com-
plexo e fragil, o individuo goza de enormes possibilidade para se realizar, e até mesmo corre 0
risco de se refugiar num individualismo anarquico. Apoiando-se huma sondagem sobre as aspi-
racOes e os valores dos jovens, o Irmédo Alain Ory destacou exatamente essa tendéncia de su-
pervalorizar o individuo correndo o risco de enfraquecer a coesdo familiar. A figura dos pais
torna-se mais vagas. Os pais passam dificuldades para se situarem com relagdo aos filhos, e
nas situagdes monoparentais, aquele que assume a educacdo do filho, € obrigado a assumir duas

0 Vidal César, Los textos que cambiaron la Historia, 1998, Planeta.
1 p. Brown & H. Lauder, Education, Globalization and the Economic Development. Journal of Educational Policy,
11 (1), 1996, p. 1-25.
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funcBes. Num contexto tdo marcado pelo hiperconsumismo, ** a ansia da crianca prima sobre as
exigéncias de uma educacdo equilibrada. Sua “majestade”, a crianca ¢ a “juvenilidade”, produ-
tos do mercado neoliberal, impdem um estilo de vida tributaria do sonho de uma felicidade eclé-
tica.

Politica da educacgdo na Unido Européia

A UE ndo tem a intencdo de conceber ou de aplicar uma “politica comum” de educagio.
Todavia, ela tem maneiras particulares de promover a cooperacdo entre os diferentes estabele-
cimentos de ensino, num nivel europeu, ou de criar um “espago europeu de educacdo”. Na reali-
dade, a UE aplica as tendéncias que existem no seio dos diferentes estabelecimentos de ensino
nos paises europeus. A UE real¢a particularmente a educacdo e a formacdo ao longo de toda a
vida, a avaliacdo da qualidade das escolas e das instituicdes de ensino superior, e a cooperacdo
com 0s paises ndo-membros.

Em face da comogéo causada pela mundializacéo e a sociedade da informacéo, a UE em
Lisboa anunciou seu novo objetivo estratégico para o proximo decénio: fazer da economia do
conhecimento a mais competitiva e a mais dinamica do mundo, capaz de um crescimento eco-
ndmico duradouro, acompanhada de uma melhora da politica educativa da Unido Européia.

Essas ambicdes dizem muito das afinidades entre a politica educativa européia e o proje-
to da sociedade ocidental. Como pode conseguir seus projetos sem favorecer a integragdo dos
esforcos dos distintos paises, 0 contexto socioeconémico e sua harmonizacao com as prioridades
da sociedade? Finalmente, a politica educativa da UE é garantida, no econémico pelos diversos
Estados. O posicionamento global da UE ndo pode separar-se das op¢des econdmicas e politi-
cas o!g mundo ocidental que quer competir com o0s outros continentes, e com a Asia em particu-
lar.

O posicionamento das Obras Lassalistas

Apesar de fazer parte de uma sociedade neoliberal, a escola lassalista se nega a reproduzir
esses pressupostos em seu projeto educativo. Ela se fixa como objetivo convidar a todos os inter-
locutores a aplicar uma leitura critica do entorno, centrada na filosofia do mercado e tomar co-
nhecimento da proposic¢do de um projeto educativo inspirado pelas op¢bes humanistas e evangé-
licas. Trata-se de desenvolver um estilo de administracdo visualizando os contra-valores em rela-
cdo com as evidéncias de uma sociedade neoliberal. Dado o que esta em jogo, impdem-se deci-
sdes fundamentais e estratégias baseadas na fraternidade, gratuidade, interioridade, solidarieda-
de, inspiradas todas elas pelo “espirito de fé e de associacdo”.Os jovens necessitariam lugares
seguros, mais libertadores do que protetores, centrados no didlogo e no fato de partilhar. Eles
teriam necessidade de encontrar adultos fidedignos, capazes de se posicionarem na verdade, e
dignos de credibilidade no agir e nas palavras.

A rede de centros educacionais lassalistas se encontra no centro desse confronto e desse
debate, tanto em nivel local como mundial. O Instituto esta envolvido na educagdo escolar em
mais de 80 paises nos cinco continentes, integrando-se desta maneira na economia do mundo
ocidental e do terceiro mundo. Independentemente de sua boa vontade de por-se a servigo da
educacéo dos pobres e dos jovens desfavorecidos, e malgrado um discurso claro oposto ao siste-

2 Cf. Gilles Lipovetsky, Le bonheur paradoxal. Essai sur la société d’hyperconsommation, Paris, 2006.
8 Cf. D. Hill, Global Neo-Liberalism, the Deformation os Education and Resistance, Journal for Critical Educati-
on Policy Studies, 1 (1), 2003.
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ma neoliberal, € possivel que, devido a sua situacdo geopolitica e as cumplicidades institucio-
nais, os lassalistas também contribuam a por em funcionamento o sistema neoliberal e — indire-
tamente — que milhdes de pessoas o tenham que padecer. E fundamental que tanto em nivel do
Instituto como em nivel local, os lassalistas, Irm&os e colaboradores, examinem seu comprome-
timento no sistema mundial e colaborem no discernimento do que pode ser feito para continua-
rem solidarios no conjunto de decisdes prioritarias que lhes sdo proprias. Esta interpelagéo exige
novas competéncias. De agora em diante a solucdo, a férmula unitaria da educacéo lassalista ndo
pode ser dada de antemdo. Os interlocutores se véem obrigados a analisar as situagdes concretas
e a discernir sobre o terreno quais opc¢des encarnardo seu compromisso para realizar uma acao
partilhada, para serem capazes de assumir o papel de dissidentes convictos, ativos e implicados
em face de um sistema abusivo, estarem dispostos a ser auténticos fatores de reequilibrio social e
moral. Lutam com outros meios que os da sociedade neo-capitalista: mais lentos, com uma lin-
guagem menos agressiva, com uma abordagem mais fraterna, menos competitiva, menos indivi-
dualista, menos marcada pelo exclusivismo.

Daqui a importancia de desenvolver uma nova ética da educagéo cristd na Europa, cons-
ciente das armadilhas e dos paradoxos ligados a diversidade dos contextos e dos processos da
globalizagdo econémica e socio-cultural. O processo educativo lassalista se pde em marcha atra-
vés de comunidades educativas que oferecam espacos de criatividade, de dialogo, de comunica-
cao, de conciliacdo a partir de um relacionamento pessoal. A identidade comum ¢é inspirada
pelo espirito de fé e pelo amor aos Jovens, especialmente aqueles que se véem privados de um
reconhecimento elementar como pessoas. E, pois, vital associar a este projeto todos os interlocu-
tores envolvidos; em primeiro lugar as criancas, 0s jovens e seus pais, mas também a comunida-
de local e internacional e intensificar uma colaboracdo com todos aqueles que resistem as evi-
déncias da ideologia neoliberal (féruns sociais, grupos de reflexdo e de acdo nos diferentes con-
tinentes...).

Localmente existem notdrias iniciativas que se esforcam por remediar nos jovens os efei-
tos destrutivos dos ambientes onde cresceram. E o caso de um programa educativo e terapéutico
para o tratamento e a prevencdo dos toxicdmanos que, ano ap6s ano, na Espanha, acolhe a mais
de 12.000 toxicOmanos. Esse programa realiza atividades levadas a bom termo no lar, no centro
escolar, e oferece as familias a possibilidade de assisténcia e consulta telefénica. E o caso do
Instituto de Ensino Secundéario de Huarte (Espanha), que acolhe alunos que sofreram fracasso
escolar grave, para incorpora-los o mais brevemente possivel no mundo do trabalho. Vitimas do
mundo neoliberal, vivem nas situacdes da sociedade de hiperconsumo. Aferram-se ao grupo de
amigos e levam uma vida desenfreada; vivem revoltados contra qualquer forma de normalidade
ou de submissédo a autoridade. A pedagogia do umbral ou do limiar, o respeito pessoal, a proxi-
midade, o apreco, as festas, um ambiente de amizades, a confrontacédo justa Ihes ajudam a reva-
lorizar-se e a assumir um lugar e uma funcdo construtiva na sociedade. N&o esquecamos que
depois das ditaduras comunistas, em certos paises da Europa Central e do Leste, a pedagogia do
umbral era a Unica opc¢éo aberta. Os Irmdos e seus colaboradores na Polbnia, por exemplo, se
tinham visto obrigados a comprometer-se no meio de criangas e de adultos deficientes, ou de
jovens vivendo com problemas com a justica, ou & margem da sociedade, ou, na Roménia, por
exemplo, de prestar servi¢cos anonimamente.

As Comissoes Isssalistas européias (CLEE, CLEP, CLEM) e a Associa¢do Européia de
Diretores de Institui¢des Lassalistas (ASSEDIL) contribuiram em sensibilizar os lassalistas so-
bre aquilo que esta emergindo como realidade européia e a reinterpretar seus compromissos em
resposta as interpelacGes da sociedade neoliberal. No que se refere a historia da Europa, e ao
Instituto na Europa, existem numerosas “fronteiras” que devem ser demolidas para criar uma



27

nova solidariedade humana, cristé e lassalista, superando preconceitos e distanciamentos condi-
cionados por numerosas guerras e aspira¢es nacionalistas.

04. O fendbmeno da violéncia na sociedade contemporéanea e
as consequéncias para a escola Lassalista

Objetivos da sessao

A partir dos anos sessentas, 0s relacionamentos entre sociedade e instituicdes foram pro-
fundamente remodeladas. Esses relacionamentos se debilitaram
. Desde entdo sdo o resultado de negociacoes; eles se flexibilizaram, mas se reorganizam rapi-
damente no ritmo das mudancas sociais. As institui¢fes, tanto puablicas como particulares séo
atacadas, em certas ocasides violentamente, por individuos, grupos particulares ou por massas
descontentes arrastadas por acontecimentos desconcertantes. Perderam sua impunidade eviden-
te do passado.

Nas relacOes sociais, nos individuos, nas familias, no nivel institucional, nas criangas, nos
jovens e nos adultos, a violéncia estd ao alcance da mao; encontra-se no nivel de “incidente”.
Aparece também no meio escolar e altera os bons relacionamentos, tradicionalmente estaveis,
entre as diregdes, 0s professores e os alunos, e por vezes os pais. As obras lassalistas, estdo elas
desamparadas em face desta evolucdo? Ou dispomos nds de chances especificas de éxito para
arrosta-la?

O objetivo desta sessao:

1. Situar o fendbmeno da violéncia no contexto da sociedade contemporanea, avaliar
suas causas, seu sentido e sua importancia;

2. Confrontar a cultura dos estabelecimentos escolares hoje com a espiritualidade
educativa de Séo Batista de La Salle;

3. Explorar iniciativas construtivas com referéncia as diferentes manifestacdes de
violéncia em nossas escolas e, idear uma estratégia acerca do problema da violén-
cia.

A assembléia da CLEE reuniu-se na Casa Villa Speranza, San Mauro Torinese (Turim,
Italia), de 25 a 29 de novembro de 2004. Foi sob o titulo de “Sociedade e Violéncia na nova Eu-
ropa. Uma aposta para as obras lassalistas”. O Irmdo Herman Lombaerts apresentou a tematica
da sessdo, apés uma introducdo de conjunto pelo Irméo José Maria Martinez Beltran. Mercé
das comunicacdes dos diretores Giuseppe Dell’Oglio (Turim): “Superar a violéncia institucional
que arrasta muitos jovens a um fracasso escolar”, e do Senhor Albert Serrat e do Irmé&o José An-
tolinez (Burgos) “Os trotes violentos, as brigas ou ridiculizagdes dos calouros e as extorsdes de
dinheiro escolares (0 bullying)”, 0s participantes puderam trocar idéias sobre as iniciativas con-
cretas e fazer frente as diferentes formas, algumas vezes tragicas, de violéncia no seio das insti-
tui¢bes educativas. E, a partir de uma leitura historica da tradi¢do lassalista, o Irmao Léon Lau-
raire argumentou em favor de uma resposta afirmativa a pergunta: “E a pedagogia lassalista
criativa de um meio ndo-violento?” — Finalmente, Ernesto Olivero, fundador do Servizio Mis-
sionario Giovani (SERMIG) de Turim, deu um testemunho de seu compromisso com 0s jovens
enredados em diferentes formas de injustica.

Experiéncias de frustracdo e contribui¢do possivel das escolas

A guisa de preparacdo, os participantes foram solicitados a refletir sobre trés perguntas:
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1. Esta vocé diretamente confrontado com formas e situacdes de violéncia em seu trabalho?
Qual é a origem dessa violéncia? Quais sdo as manifestacfes e as consequiéncias dessa
violéncia?

2. Quais sdo as formas de violéncia na sociedade contemporanea as quais vocé é particu-
larmente sensivel?

3. Em qué essas formas de violéncia afetam sua maneira de ser, de pensar e de trabalhar?

Na sua introducdo a sessdo, o Irméo José Maria Martinez apresentou um sumario das respos-
tas a essas questdes. Ressaltou a complexidade dos reacionamentos sociais e interpessoais no
meio das quais a violéncia se manifesta. Apoiando-se na documentacdo, o Irmédo José Maria
ilustrou até que ponto a realidade social suscita numerosas formas de frustracdo para as jovens
geracOes. As solucOes requerem uma reflexdo madura, e incremento de novas competéncias, uma
ajuda apropriada as vitimas. A questdo que entdo se pds foi se a escola verdadeiramente pode
continuar a ser um instrumento de coesdo social e de integracdo democréatica dos jovens cida-
daos? Medidas concernentes a atencdo a diversidade, a aprendizagem da coexisténcia, a educa-
cao dos comportamentos e a sensibilizacdo aos valores aparecem como prioridades ineludiveis
para a educacao institucionalizada.

Sociedade e violéncia na nova Europa

O Irmao Herman Lombaerts apresentou um enfoque aprofundado do tema da sessdo. Em
harmonia com o projeto da MEL (justica social, inovacgdes educativas, os direitos das criancgas, e
o desenvolvimento de uma pastoral escolar), a CLEE estudou sistematicamente a “Lebenswelt”
européia (o conjunto das convicgdes que regulam a vida de uma determinada sociedade) na qual
se situam nossas obras. No contexto da emergéncia da UE a progressiva integracdo dos paises
da Europa Central e do Leste provocou a desconstrugdo da Europa Ocidental para nela associar
uma cultura européia, porém “outra”. Impos-se entdo uma elaboracdo conjunta de uma nova
memoria coletiva e 0 ajustamento das representacdes. Se em épocas passadas 0 continente euro-
peu administrava seus conflitos e ambi¢des mediante a guerra e a violéncia militar, hoje o ponto
de referéncia dos indices das “desordens” (de todo tipo e em todas a areas) inicia com a busca de
vias diplomaticas e politicas, criando instituicGes adequadas e buscando a ordem justa para ga-
rantir o bem-estar de todos os europeus. A interacdo das transi¢es da sociedade (globalizacéo,
TICE, consumo, busca de seguranga em todos 0s campos, a abertura...) com as transi¢ées no seio
das instituicdes (autonomizacdo, diversificacdo, funcionalidade, laicidade, profissionalismo...)
cria tensdes. As relacdes de forca se reorganizam e assistimos a emergéncia de novas formas de
violéncia, de novas mentalidades com que temos que nos defrontar. A definicdo tradicional a-
presenta-a como um ato voluntario com a intencdo de causar dano. Uma leitura sistematica in-
siste no aspecto contingente, na coincidéncia de diferentes intencGes e ldgicas de desejar restabe-
lecer a ordem. A violéncia é uma reacdo freqlientemente enraizada num sofrimento, numa angus-
tia, ou em outras vulnerabilidades. Existem, pois, diferentes maneiras de identificar e de com-
preender a violéncia. Dai a importancia de bem diagnosticar os fendmenos de violéncia que se
manifestam no interior da escola. Revelam uma mensagem importante que afeta as pessoas en-
volvidas na instituicdo educacional propriamente dita, em permanente interacdo com um contex-
to muito peculiar.

Atualmente, dois tipos de violéncia merecem que lhes prestemos aten¢do. De um lado, a
deteriorizacdo da sociedade: comportamentos de rudeza, de grosseria, de brutalidade, distintos
dos comportamentos de falta de atencdo, despreocupacdo, indiferenca (deteriorizagdo dos rela-
cionamentos sociais, dos servicos, dos relacionamentos familiares, do meio ambiente, dos rela-
cionamentos entre homem e mulher e do amor, do sentido da vida). Como superar essas diferen-
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tes formas de deteriorizagdao para introduzir uma cultura de respeito mutuo e evitar que “uma
ideologia da rua” a domine e arrase? Porque esta assume que ndo existe uma ofensa ambigua.
Ela identifica o ofensor, humilha-o automaticamente e de igual maneira. Ela apela para uma per-
cepcdo fatalista do outro em termos de hostilidade, e satisfaz seu orgulho numa luta desapiedada.
Essa l6gica pode infiltrar-se de maneira sorrateira ou aberta na escola. Exige, entdo, uma respos-
ta contextual e personalista, implicando a escuta e o dialogo, para restabelecer as bases de uma
co-responsabilidade arraigada numa misséo educativa preocupada com o futuro da pessoa.

Por outro lado, diferentes formas de terrorismo perturbam a seguranca e paralisam nume-
rosos projetos de coexisténcia pacifica. No transcorrer da histéria diferentes estratégias foram
adotadas para gerir a violéncia (a guerra, a diplomacia, o controle dos recursos naturais, a hege-
monia econdmica e militar). A partir de agora, ¢ “a guerra ao terrorismo” que devera restabelecer
a ordem. Ficamos perplexos ante a observagdo que, muitas vezes, as solucdes propostas reforcam
uma légica da violéncia.

Dois filésofos tentaram explicar o ato terrorista de 9 de setembro. ** Para J. Habermas, a
violéncia representa um elemento patoldgico da Modernidade. E o resultado do fato que a socie-
dade pos-industrial “colonisa” a Lebenswelt das populagdes e suscita em retorno a exclusividade
das crencgas pré-modernas. Sera que a comunicacgdo intersubjetiva pode fazer desembocar num
consenso racional em torno do “melhor argumento” e superar a violéncia terrorista , assim como
Habermas o propde? — Para J. Derrida o terrorismo é um sintoma de uma crise de auto-
imunidade e responde a forgas incalculaveis, a responsabilidades indefiniveis. O terrorismo é
imperdoavel e representa o “eixo do mal”, testemunho da decadéncia de uma certa teologia. De-
erida mais fez uma referéncia a uma resposta espiritual: uma geopolitica do perdao incondicio-
nal, inspirada pela tolerancia, a hospitalidade, a experiéncia “abradmica”.

Para estabelecer uma ordem justa parece necessario administrar de outra maneira as dife-
rencas, as desigualdades, os encontros entre diferentes sensibilidades e valores, e articular uma
espiritualidade com estratégias de acdo e de gestao.

Naquilo que concerne as obras lassalistas, o Irm&o Lombaerts, em face dos fendmenos da
violéncia sugere pér em execu¢do uma cultura e uma gestdo de participacdo. Para antecipar (e
ndo para remediar) as formas de violéncia seria necessario comprometer o conjunto da comuni-
dade educativa, a fim de superar certas deficiéncias pessoais e institucionais. Seria grandemente
desejavel desenvolver uma competéncia coletiva em relacdo com a observacdo dos fatos e das
situaces, a fim de chegar a uma mudanca quantitativa da educacéo.

A respeito das proposicdes de J. Habermas de superar a violéncia pelo consenso em
torno do “melhor argumento”, o tedlogo alemio J.B . Metz assinalou que a condi¢do humana
ndo se deixa reduzir a racionalidade. ** A reflexdo humana ¢ marcada por “uma lembranga afeta-
da”, por uma sensibilidade empatica. Metz reconhece uma estrutura de memoria anamnésica pro-
funda na reflexdo humana. Ela associa notadamente a lembranga das vitimas inocentes de vio-
Iéncias nas guerras, 0s genocidios, e tantas agdes terroristas. As vitimas inocentes suscitam uma
solidariedade coletiva e universal. Dai a importancia de se referir a tradi¢do cristd onde a anam-

* Jurgen Habermas & Jacques Derrida, Filosofie in een tijd van terreur. Gesprekken met Giovanna Borradori,
Kampen/Kapellen, 2004. ( Philosophy in a time of terror — dialogues with Jirgen Habermas and Jacques Derrida,
Chicago, 2003.

*® Johannes Baptist Metz, Anamnetische Vernunft. Anmerkingen eines Theologen zur Krise der Geisteswissenschaf-
tes, in Axel Honnet, Thomas McCarthy, Claus Offe, Albrecht Wellmer (Hrsg), Zwishenbetractungen im Prozess
der Aufklarung/M. 1989, 733-738.
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nésia, na celebracdo eucaristica, reine os crentes em nome de uma vitima inocente. E precisa-
mente essa solidariedade “anamnéstica” constitui a base de uma espiritualidade da nao-
violéncia e de sua ritualizagdo na vida cotidiana. *°

A UE estando as voltas com, lutando com os novos tipos de violéncia, muitas vezes ine-
rentes a sua propria emergéncia, interpela as escolas a mudar sua cultura, a inventar e afinar suas
estratégias educativas e de coabitacdo, a gerir mais atentamente as numerosas interacbes com
seus entornos, a suscitar iniciativas em prol dos contatos inter-culturais e inter-religiosos. A his-
toria do Instituto e a espiritualidade lassalistas se valem de uma tradicéo criativa com referéncia
as desordens que perturbam a vida das criancas e dos jovens.

A violéncia urbana nos séculos XVII e XVIII na Franca

Para situar a atitude de Sdo Jodo Batista de La Salle em face da violéncia, e as respostas
educativas que ele tentou propor, o Irmdo Léon Lauraire lembrou brevemente que elas foram as
formas principais e as causas dessa violéncia em sua epoca.

Os historiadores identificaram numerosas formas de violéncia, como, por exemplo, as
rixas (conflitos, brigas violentas, golpeacdes com lesdes), a vinganca privada, o duelo, os assas-
sinatos encomendados, 0 roubo com violéncia, os ataques contra os agentes da ordem publica, o
estupro, as ameacas de morte, as revoltas, as violéncias verbais... Na época todas essas violén-
cias estavam onipresentes, e elas facilmente estalavam nas prdprias casas das familias, nas ruas,
ou em certos lugares da vida social popular, ou por ocasido de circunstancias particulares. As
criancas e 0s jovens viam-se misturados com elas, tanto como espectadores, como vitimas ou
protagonistas ou promotores. *’

Esse contexto concreto permite compreender a hostilidade de La Salle contra a violéncia,
sua desconfianca acerca dos libertinos, das mas companhias que ja enveredaram no caminho da
violéncia, e de sua determinacdo de erradicar a violéncia da escola, objetivando preservar 0s
alunos, as criancgas e 0s jovens.

O Irméo Lauraire identifica seis causas da violéncia urbana:

1. As desigualdades sécio-econdmicas, uma parte importante da populacéo se encontra
no limite da sobrevivéncia, e 0s modos de vida frustrantes e precarios;

2. As atitudes de desprezo por parte dos ricos, as vezes, os detentores do poder, do di-
nheiro, o prestigio e a consideracdo social. O povo, vitima dos comportamentos inso-
lentes e de brutalidade sente raiva e rancor;

3. A arbitrariedade do poder absoluto, os pobres ndo tendo o direito a voz, a falar, fican-
do sem defesa;

4. Devido ao analfabetismo geral (80% da populagéo), a ignoréncia cientifica e sobretu-
do a falta de assisténcia médica em fendmenos naturais, causam um medo permanen-
te. Os pobres sobretudo se sentem desamparados em face das enfermidades e das epi-
demias;

5. Uma pendria financeira, uma rudeza afetiva, pouco desenvolvida, pouco refinada. A
banalizacdo do espetadculo da morte arrasta atras de si uma depreciacdo da vida hu-
mana, donde a convicgdo que a forga prima sobre o direito;

% H.Lombaerts, Ritual’s Narrative Logics, in P. DeMey, J. Haers & J. Lamberts, The Missionto Proclaim and to
Celebrate Christian Existence, Leuven, 2005, p. 307-319; Questions Liturgiques, 86 (2005) 203-215).
*T Cf. La Conduite des Ecoles Chrétinennes, Capitulo XV.
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6. Um contexto de inseguranca e de violéncia: uma pobreza lancinante, os fendmenos
naturais, os riscos permanentes de agresséo.

Para La Salle, a violéncia fisica era uma espécie de sacrilégio. Ele considerava que um
comportamento violento contrariava as Regras da Distin¢do e da Civilidade Crista. Aos educado-
res cabia, pois, estimular as criangas € os jovens a praticar os bons modos e a civilidade “por
motivos da santa presenga de Deus”... por’respeito a presenga de Deus”, por conseguinte, como
uma “virtude que tinha relagdo com Deus, com o préximo e conosco mesmos”. *® Eis porque ele
se mostrou tdo severo no que tange qualquer forma de violéncia que se manifestasse em uma
escola lassaliana, como sejam: brigas violentas; os alunos culpéveis deviam ser punidos muito
exemplarmente. Pelo contrario, num sentido ascético e moral, La Salle fala em fazer-se “violén-
cia” para progredir na virtude, sem esquecer que, em sua época, 0os castigos corporais eram ad-
mitidos como prética educativa.

De acordo com o Guia das Escolas Cristas, no que se refere a um comportamento violen-
to, La Salle e seus Irm&os promoveram antes uma pedagogia preventiva e incitativa, uma peda-
gogia criativa de um meio ndo-violento (um meio fraterno). O Irmédo Lauraire a descreve em
sete caracteristicas:

1. Uma pedagogia do coracdo: despertar e refinar a sensibilidade, a ternura, a brandura, o
respeito, a consideracdo, a delicadeza;

2. Uma pedagogia da sociabilidade fraterna, estimulando os alunos a desenvolver o respeito
mutuo, a entreajuda constante e o sentido da solidariedade;

3. Uma pedagogia do éxito, permitindo a cada aluno progredir no seu ritmo e de acordo
com suas capacidades, avancar em confianca e com uma certa serenidade, e evitar assim
0 sentimento de ansiedade e de inseguranca;

4. Uma pedagogia do comportamento (a pratica de uma atitude comedida, de modéstia e de
dominio de si) incita a viver um agir ndo-violento na escola, mas também no espaco soci-
al;

5. Uma pedagogia da interioridade: diversas atividades ao longo de todo o dia favorecem a
instauragdo da calma e visam ao desenvolvimento da interioridade dos alunos;

6. Uma pedagogia preventiva que visa a criar uma cultura capaz de impedir a eclosdo de
tensdes, de frustragdes, de desordem, de agressividade;

7. Uma aprendizagem da civilidade: aos filhos dos artesdos e dos pobres La Salle propds o
ideal de se tornarem pessoas civilizadas, capacitadas de evitar o uso da forca e da violén-
cia.

O posicionamento dos lassalistas em face da violéncia na sociedade contemporanea

Sera que essa “pedagogia lassalista” continua a convir a atualidade nos estabelecimentos
educacionais na Europa? — O Irméo Lauraire ndo tem ddvidas acerca disto, contanto que se fa-
cam algumas adaptacOes necessarias ao contexto atual. Na realidade, progressivamente a socie-
dade se tem transformado profundamente. Com a generalizacdo da educacao escolar, uma certa
civilidade (boas maneiras, cortesia) se tem disseminado em todas as classes sociais. Ag¢oes dire-
cionadas e intencionais refinam as atitudes e 0s comportamentos pessoais € a cultura das institu-
icdes. Mensagens publicitarias estimulam a populacdo a abandonar certas praticas nocivas para a
salude e pdem em risco a integridade do outrem. Todavia, a violéncia é e tem sido de todos os
tempos. Ela se estd transformando, profissionalizando, criminalizando, e se esta apresentando

*8 Regras de Cortesia e de Civilidade (006, 001).
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sob formas refinadas e maléficas. Uma vigilancia bem organizada se impde tanto na sociedade
como nas instituicGes, mais especialmente nos educandarios.

E este o projeto apresentado pelo Senhor Albert Serrat e o Irmdo José Antolinez. De a-
cordo com seu testemunho, a violéncia escolar se reveste de multiplas formas e de diversos graus
de intensidade: Comportamentos violentos nas salas de aula, maus tratos entre colegas, vanda-
lismo e danificagdes do material escolar, violéncia fisica, agresses sexuais. Os trotes aos calou-
ros sdo aplicados de diferentes formas: agressdes fisicas e insultos, a rejeicdo e a exclusdo no
meio dos de mais idade, mas, hoje em dia, através mesmo de mensagens sobre cartazes ou expe-
didas por Internet, se constituem na forma mais generalizada, sobretudo entre os alunos entre
10 ou 15 anos de idade; mas existe também entre os de mais idade e de adultos. Segundo uma
pesquisa junto de 1.200 alunos, resultou que 50% dentre eles foram vitimas de agressdes espo-
radicas. 70% dos professores consideram que a disciplina € um problema muito importante. A
indisciplina esta na origem da sindrome dos professores “queimados” por causa de comporta-
mentos associais de alguns alunos, e em especial por causa dos maus tratos. Um estabelecimento
deve, pois, analisar em profundidade esse fenémeno e tentar adotar medidas sanatdrias prudentes
apropriadas. No Colégio La Salle de Palencia foi realizada uma enquéte aprofundada sobre o
perfil das vitimas, dos locais onde se deram 0s maus tratos, as diferentes formas adotadas (jogos
violentos, por exemplo). Em seguida foi constituida uma Equipe de Convivéncia Colegial ( 4
professores e 3 alunos) , com a incumbéncia de desenvolver uma estratégia de intervencéo tanto
junto das vitimas quanto dos agressores. Solicitaram também uma cooperaco dos pais. *°

O Senhor Giuseppe Dell’Oglio, diretor do Instituto Técnico de Turim, expds o problema
de uma forma de violéncia institucional. Quando um estabelecimento n&o se preocupa pelo iti-
nerario escolar dos alunos, facilmente se cria uma pratica de avaliacdo e de exclusdo sentida
pelos alunos como violenta. Estudando o sistema de avaliacéo e verificando os critérios invoca-
dos para avaliar o fracasso dos alunos, foi possivel ndo somente recuperar um certo nimero de-
les, mas p6r em execuc¢do um sistema de apoio pedagdgico para ajudar os alunos a superarem
seu fracasso. Essa iniciativa merece ser invocada porque incide em um dos aspectos nocivos da
burocratizacdo do ensino, da introducdo da cultura de mercado na escola, que tem como conse-
quéncia relegar certos valores fundamentais da nossa orientacdo pedagogica e espiritual. A peda-
gogia lassalista, assim como Irmado Lauraire a explicitou nos incita a examinar de perto o siste-
ma de ensino e de avalia¢do assim como € praticado na realidade concreta.

Os participantes também escutaram o testemunho do Senhor Ernesto Olivero, fundador
do Servizio Missionario Giovani (SERMIC), de Turim. Esse Centro organiza semanas de forma-
cdo, pesquisas musicais, dialogos de conviviabilidade, uma ajuda ao desenvolvimento e as situ-
acOes de crise, projetos de desenvolvimento em paises pobres.

* Colégio La Sallle, Palencia (Espanha). Como vivir para convivir. Com relaco ao Programa de sensibilizacién
contra el maltrato entre iguales. Da Asssociacdo REA (Valladolid).
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05. O posicionamento da religido no amago da Unido Européia.
A Misséo das escolas lassalistas: evangelizacdo, catequese, cultura religiosa

Objetivos da sessao

Os temas das trés sessdes precedentes (as migragcdes, 0 projeto neoliberal, a violéncia)
tém evocado alguns aspectos da mudanca que atualmente se estd operando com a formacao da
Unido Européia. Eles nos permitiram tracar a trama de um mapa geopolitico do continente euro-
peu como quadro de referéncia de uma interrogacdo mais fundamental. Na realidade, todos os
paises envolvidos encontram-se diante de uma evolucao de tal envergadura como € a posi¢édo
socio-religiosa, educativa e politica que em nossos centros se encontra desestabilizada. Ap6s o
“confessionalizagdo” da sociedade européia de 16° ao 18° século, fortemente estimulada pelas
tensdes entre a Reforma e a Contra-Reforma, neste momento, estamos vivenciando o final de
uma “desconfessionaliza¢do” da sociedade civil. Este movimento suscita respostas paradoxais no
interior das igrejas: uma secularizacdo radicalizada em face da emergéncia do confessionalismo
e do fundamentalismo. Sera que o Instituto, na Europa, esta confrontado com uma “laicizagao”
do projeto lassalista? Sera possivel garantir a continuidade deste projeto na Europa, sem passar
pela reinterpretacao “secularizada” de sua espiritualidade? Qual inspiragdao “mistica” sera capaz
de dinamizar o compromisso dos lassalistas de hoje? — Estas perguntas reajuntam de modo estra-
nho as preocupacfes dos séculos 16 e 17, sobretudo a partir do jansenismo, questdes com as
quais S&o Jodo Batista de La Salle teve que defrontar-se. *°

Nesta sessdo 0 empenho se centralizou em:

1. Estudar as mudancas que tém lugar na posicédo social das religides tradicionais e os afas-
tamentos em busca de sentido, sobretudo das novas geracoes.

2. Compreender melhor até que ponto a busca de sentido e a qualidade de vida configuram
uma oportunidade inesperada para criar um meio de educagao suscetivel de tornar “Deus
possivel”;

3. Intuir quais sejam as forcas sinérgicas presentes na comunidade educativa lassalista,
pluralista, para vivenciar juntos a aventura da colaboracdo multicultural e multirreligio-
sa.

A sesséo foi realizada na De La Salle Schule, em Strebersdorf, Viena, Austria, de 25 a 27 de
novembro de 2005. Herman Lombaerts fez a introdugdo do tema de estudo: “ A emergéncia do
homem e do Deus da vida em nossa nova Europa”. — A reflexao foi nutrida com trés conferén-
cias sobre 0 espaco da religido na Europa de amanhd. O professor P. M. Zulehner (Universidade
de Viena) fez uma exposicdo de duas hipdteses da sociologia das religides: “A Europa Ocidental
¢ secularizada? A Europa Central e a Oriental estdo em vias de secularizagido? “ — O Professor
Secundino Movilla (Instituto San Pio X, Madrid) em seguimento analisou uma questdo muito
debatida na Europa: “A volta da religido: probabilidade ou utopia?” — E, finalmente, o Professor
Irméo Flavio Pajer (Universidade Salesiana, Roma, e Universidade de Né&poles) abordou a
questao da “Condig¢ao (ou destino) do ensino religioso na Europa pluralista”. Por sua vez, o Ir-
mé&o John Deeney (Inglaterra) relatou sua experiéncia de acompanhamento de jovens engajados
em projetos de desenvolvimento na Africa: qual é o impacto de uma tal experiéncia sobre sua
vida pessoal? — O Irméo Alain Ory (Franca) lembrou os problemas da reorganizacdo dos estabe-
lecimentos educacionais franceses com a secularizagdo. — A senhora Maria José Manez (Espa-

% M. De Certeau, Le lieu de [’autre. Histoire Religieuse et Mystique, Paris, 2005, p. 232.
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nha) deu um testemunho de seu engajamento de colaboradora missionaria no meio lassalista, na
Africa. E o Irmdo Herman Lombaerts comunicou os resultados de sua pesquisa fundamental e
empirica sobre a percepcao dos professores de religido, de um lado pelos proprios professores e
de outro pelos alunos.

A religido na Europa

Durante a fase preparatoria, os participantes foram convidados a refletir sobre a tematica
mediante trés perguntas:

1. De que maneira os estabelecimentos de sua Provincia foram afetados pelo processo de
secularizacdo propria da Europa Ocidental?

2. Quais foram as iniciativas tomadas pelos educadores, 0s responsaveis para enfrenta-1o?
Com que objetivos, segundo qual tipo de mobilizacdo, por quais meios? Quais tém sido
os efeitos?

3. Por que manter as obras lassalistas na Europa secularizada? — Por quais meios e com que
mobilizagdo essas obras podem garantir uma “sobra” ou um “ganho” de sentido?

A hipotese da secularizacao

Sera mesmo que a Europa rompeu com seus vinculos profundos com a tradicdo judeu-
cristd, da maneira como certas pessoas afirmam? E a tese de uma Europa secularizada. P. M.
Zulehner lembra que a teoria da secularizacdo foi formulada para compreender o desenvolvi-
mento da religido e das igrejas nas sociedades e culturas modernas”. >* Esta teoria nos remete ao
também ao desencanto do mundo (Max Weber), ou ao processo de invisibilizacdo da religido
(Th. Luckmann). A questdo pode ser associada a diferentes etapas historicas de uma progressiva
emancipacdo do homem moderno na Europa (Cf. Bill of Rights, 1689), a Revolucdo Francesa
(1789), a emergéncia das democracias,...) .

Os sistemas totalitarios do fascismo e do comunismo por sua vez contribuiram para res-
tringir a influéncia da religido. Mas foi, sobretudo, a partir da segunda metade do século XX que
o0 projeto de liberdade se infiltrou, na Europa Ocidental, em todos os rincdes da sociedade e em
todos os seus dominios: a liberagdo com referéncia ao poder religioso-eclesiastico, as dissolu-
cOes das legitimizacdes religiosas, a luta contra as possiveis repressdes pelas instituicdes, as
normas, as autoridades. Um novo vocabulario se impds: a secularidade remete as sociedades
seculares com uma autonomia relativa nos dominios profanos, a cooperacao entre a Igreja e o
Estado, como efeito secundario com a identificagdo da cristandade com a Igreja e ndo mais com
a cultura.

O secularismo, pelo contrério, visa sobretudo ao nascimento de um ateismo europeu,
com a negacdo de toda a realidade sobrenatural. Uma sociedade secularizada professa uma se-
paracdo radical entre a Igreja e o Estado. De acordo com os graficos apresentados por Zulehner ,
a evolucgdo para um ateismo se fez notar sobretudo ( mais de 50% da populagdo) na Irlanda do
Norte e na Inglaterra, na Franca (inclusive a Corsega), a Suécia, a Estonia, a Republica Tcheca, a
Bielo-Rdassia.

51 Cf. as publicacdes desde o anos da década de 1970, de autores como Th. Luckmann, P.L. Berger, G. Dux,...
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Qual sera, entéo, o futuro da religido?

As sociedades liberais e modernas deixam ao individuo a livre op¢édo pela religido, em
oposi¢cdo a adesdo determinada pelo nascimento. Assistimos, assim, por um lado, a coexistén-
cia da pluralidade de religides e de sistemas ideoldgicos. °* Os paises onde mais de 50% se reco-
nhecem como cristdos comprometidos sdo a Irlanda, Portugal, It&lia (com a Sicilia e a Sarde-
nha), a Grécia, a Poldnia, a Eslovaquia, a Cro4cia, a Romania e Malta. >* Quanto & reparticdo da
populacdo quanto a religides e ideologias conforme a idade, afirma-se que a orientagdo atéia se
manifesta sobretudo no grupo de 50 a 59, e menos no de 30 anos de idade. Os cristdos engajados
se encontram, sobretudo, dentre as pessoas com mais de 50 anos de idade. O que interessa e
intriga aos sociélogos € precisamente um duplo movimento de mudanca de convicc¢ao nas pes-
soas de menos de 30 anos de idade: certos crentes renegam sua fé; certos ndo-crentes se conver-
tem. Por outro lado, o medo de dever optar diminui a forca de influéncia das igrejas e facilita a
descristianizacdo (fraca socializacdo religiosa, neutralizacdo da catequese e diminuicdo da préa-
tica sacramental).

Serd que assistiremos a um renascimento da espiritualidade?

A partir dos anos de 1990 se estd manifestando um novo interesse pela espiritualidade.
Esse movimento representa uma realidade complexa. Um uso secularizado dos simbolos religi-
0S0S sugere que se trata de uma espiritualidade profana. Mas uma espiritualidade que emergisse
de um contexto profano seria a expressdo de uma nova busca de qualidade de vida. ** Ariane
Martin acaba de publicar uma pesquisa sobre as dimensdes de uma espiritualidade profana: *°
esta pode propagar a exploracdo de si mesmo, o encantamento ou deslumbramento, a cura, a
comunidade, o aspecto festivo da vida, a viagem para o tempo passado ou futuro, a referéncia ao
mundo... Serd que essa espiritualidade ndo expressa um protesto contra a secularidade desespe-
rada? Ou, entdo, sera que ndo se trata de uma fuga, por exemplo, de perder-se em toda sorte de
experiéncias excéntricas? SO podemos destacar o contraste com a aspiracdo do povo judaico de
encontrar a Deus, ou com o desejo de adesdo a Cristo, o Filho de Deus.

Zuhlener concluiu que a tenséo entre a secularidade e a espiritualidade representa uma
oportunidade para as jovens geracGes. De ora em diante estas duas categorias ndo separam mais
a adesdo religiosa; da secularidade pode surgir uma nova religiosidade. Dai a necessidade de
adotar um questionamento critico, de afinar e aprofundar o discernimento diante de todas essas
tendéncias de espiritualizacdo. Paradoxalmente, diante dessa evolucéo as igrejas se véao debili-
tando. Qual pode ser sua contribuicdo na Europa contemporanea? A missdo das Igrejas Cristas,
e de qualquer religido ndo muda: permanecer fiéis a encarnacdo. As polaridades tradicionais
“contemplagdo — agdo — mistica — politica — fé em Deus — solidariedade com os pobres e os defi-
cientes — a coincidéncia do amor a Deus — amor aos homens “ atestam que o profano ou a secu-
laridade, e o religioso se atraem mutuamente. O que importa € o “entre os dois”. Para viver com
serenidade essa tensdo, necessitam-se espacos simbolicos, mestres espirituais, iniciacdes apro-
priadas.

Segundo um censo de 1999, na Austria, 31% se declararam cristios comprometidos; 27% de orientagdo atéia,
32% humanistas naturalistas, 10% de religiosidade eclética; devem acrescentar-se 0s membros das religiGes
mundiais, como o budismo, o Isla.

>3 Cf. Também L. Halman , R. Luijkx & M. van Zundert, Atlas of European Values, Tilburg, 2005, pp. 60-73.

Cf. Os painéis publicitarios que acentuam a melhora de qualidade de vida, ou servido-se de indices pseudo-
religiosos.

Sehnsucht — der Anfang von allem. Dimensionen zeitgendssischer Spiritualitéat, Ostfildern, 2005.

o
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O “retorno da religiao”: probabilidade ou utopia?

O Professor Secundo Movilla se pergunta se esse retorno seria o da religido institucional,
ou a emergéncia de uma religido pessoal. Se esse retorno acontecer, serd somente nos setores
conservadores. De que falaremos, entdo, quando “retorno ou volta” implica em algo novo, dis-
tinto do conhecido no passado?

Movilla faz uma distin¢do entre a religido tradicional implicada num processo de mudan-
ca, e a religido nas suas formas atuais de expresséao.

De um lado existe um processo de mudanca, de erosdo do sagrado, e de outro lado de
reconfiguracdo do religioso. De um ponto de vista quantitativo, a metamorfose afeta o enfraque-
cimento e a desconstrucdo da religido instituida (desdogmatizacdo, desafeicdo, mercantilismo do
espiritual, decomposicdo do sistema dos ritos e das crengas). De um ponto de vista qualitativo ,
ele destaca a inovacao de tendéncias e de sensibilidades novas, ou uma reconfiguracdo do religi-
0so (interiorizagdo e individualizacdo, subjetividade e emocionalidade, aspecto comunitario ou
gregario).

De outro lado, os jovens, hoje em dia ttm modos e estilos particulares para se expressa-
rem religiosamente. Aquilo que se denomina de “religido da pds-modernidade” dd a impressao
de ser uma religido “light”. A religido pregada por correntes sincretistas representa uma amal-
gama eclética de elementos neo-misticos e neo-esotéricos. A religido dos que se dizem “novos
movimentos religiosos” ¢ de carater neo-conservador, tradicionalista, integrista e fundamentalis-
ta. A religido dos movimentos sociais, pelo contrério, milita em favor das grandes causas univer-
sais da humanidade.

Se quiséssemos identificar as afinidades ou preferéncias dos jovens que ordinariamente
freqlientam nossas plataformas pastorais e educativas, ndés nos contentariamos com distinguir a
religiosidade do peregrino da do convertido.>® A religiosidade do peregrino se caracteriza por
uma fluidez dos processos espirituais, mercé dos quais o individuo progressivamente vai dando
sentido a sua vida, e, pouco a pouco, reforca sua identidade religiosa. Ademais, o carater provi-
sorio e temporario de sua sociabilidade religiosa deixa a porta aberta a formas possiveis e varia-
veis de pertenca. A religiosidade do convertido (grupo minoritario) da testemunho de um pro-
cesso de conversdo e de auténtica iniciacdo cristd: aspiracao de vivenciar uma experiéncia de fe,
0 reconhecimento da iniciativa de Deus, a opgdo consciente por uma nova identidade.

A partir do nosso compromisso pastoral e educativo, este diagnéstico parece longo. O
verdadeiro contrapeso para a religiosidade individual reside na experiéncia comunitaria de parti-
Ihar a fé. Por isso mesmo demos prosseguir podo énfase na formacdo crista e na catequese, na
koinonia ou comunhdo (At 2, 42; 1Pd 2,17, 5,9) e na ekklesia (1Cor. 15,9; Gl 1, 13; At 8, 3);
Movilla sugere por em agédo quatro dimensdes, para acompanhar os jovens que buscam a fé:

1. Apresentar uma religido da qual se espera que traga espiritualidade, isto €, uma
especial sensibilidade para descobrir a presenca do mistério ou do divino na reali-
dade, em si mesmo, na relacdo com o simbdlico, na celebragéo, na festa, na gratu-
idade e na contemplacéo.

2. Uma religido na qual a experiéncia retome a importancia. A experiéncia religiosa
tem um componente emocional e uma dimensdo afetiva. Constitui um reforco da

% Cf. Daniéle Hervieu-Léger, Le pélerin et le converti. La religion en mouvement, Paris, 1999; P. Richard, Le Dieu
de la vie e la renaissance de la religion. Concilium, n°® 258 (1995), 170.
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identidade da pessoa e da personalizacdo da fe. Faz falta um esforco educativo,
necessario para procurar que a vivéncia dos jovens progrida para experiéncias re-
ligiosas.

3. Uma religido que faca sua a causa dos pobres e dos excluidos. Trata-se de repen-
sar a utopia a partir da referéncia ao Reino de Deus, e de estabelecer e situar a é-
tica no engajamento pela libertacdo dos oprimidos

4. Uma religido pluri-religiosa, ecuménica e universal. Na Unido Européia, a mes-
cla de ragas e de culturas diferentes, esta dando origem a multiculturalidade, a
uma situacdo real de pluralismo religioso ou de multi-religiosidade , que tem pro-
funda repercusséo e incidéncia nas crencas. A realidade que vivenciamos nos leva
a pensar que o proprio das religides é tender para a universalidade, isto é, a esse
“verdadeiro universalismo em que valoriza a cada um como diferente e Unico, se
dialoga com ele e se o aceita de um modo real e solidario”.

O ensino da religido na Europa pluralista >

As manifestacGes que expressamos nos dois temas anteriores, encontram seu corolario na
diversidade do vocabulério referente ao ensino da religido. O Irmdo Flavio Pajer lembra alguns
termos: cultura religiosa, ensino leigo do fato religioso, Sociedade — Cultura e Religido, Educa-
cdo Regiosa de Multicrengas, Aprendizagem Inter-religiosa, Lebensgestaltung-Ethik-
Religionskunde, Ethikuntericht, Bibeluntericht, Konfessionelle-kooperativer Religionsuntericht,
Educacdo moral e religiosa catolica, Visdes da vida, Cursos filosoficos, Estudo comparativo das
religifes... Todas essas locucdes e termos remetem ao mesmo tempo a um enfoque pedagdgico e
didatico de ensino e ao contexto social e institucional.

No contexto do Instituto na Europa, e tendo em conta uma diversidade de acordos entre a
Igreja e o Estado, algumas vezes nos sentimos satisfeitos por gozar uma certa liberdade na ma-
neira de administrar e cumprir nossa missdo. Mas, até onde e até quando poderemos demonstrar
respeito e gozar dessa liberdade e dessa autonomia, inclusive no dominio da educacdo religiosa?
Encontramo-nos aqui as voltas com um paradoxo da Europa (Ocidental) destes Gltimos anos.
Quando o ensino religioso parece tornar-se precario ou desmoronar inclusive nas escolas con-
fessionais, verifica-se um amplo consenso em torno da idéia de que o Estado, por meio de suas
escolas, deve generalizar e reforcar o conhecimento critico do fato religioso.

O Irmé&o Flavio Pajer assinala quatro razdes pelas quais o Estado, em muitos paises quer
revigorar esse conhecimento:

1. Para combater a incultura religiosa que impede compreender uma dimensdo central

da vida pessoal e social, bem como uma grande parte do patrimonio cultural ociden-

tal;

Para enfrentar o novo pluralismo religioso;

3. Para responder a busca de sentido, que se tornou cada vez mais agugado apos a derro-
cada das grandes ideologias seculares ou profanas;

4. Para dar apoio a educacéo para a cidadania democrética, a tolerancia e ao respeito do
“outro”, ao respeito dos direitos humanos.

N

Em seguida, ele descreve algumas tendéncias maiores que indicam as dire¢fes que o en-
sino religioso ira tomar nos dias por vir:

> F. Pajer, Scuola e istruzione religiosa dell’Europa multireligiosa: problema e sfide, in F. Pajer (ed). — Europa,
scuola, religioni. Monoteismi e confessioni Cristiane per une nuova cittadinanza europea, Torino, 2005, 1-31.
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1. Deixar-se-d0 de lado os conteudos mono-confessionais para integrar temas proprios
de outras confissoes cristés, de outras religides, da religiosidade difusa, as espiritua-
lidades, as diversas “filosofias da vida”;

2. Nos programas de cursos de religido serdo integradas, de forma mais estruturada, as

trés religiGes monoteistas;

A insisténcia ética (etizagdo) dos cursos de religido;

4. Uma “civilizagao” da instrugao religiosa, no sentido de que essa civilizacao se subme-

ta melhor aos imperativos de coesdo da sociedade civil, e de que as decisfes politicas

a este respeito sdo adotadas pelas autoridades civis (do Estado ou da UE);

Um processo de integracdo da aprendizagem religiosa na metodologia intercultural,

6. Uma integracdo progressiva dos cursos de religido em uma ou outra das disciplinas
no curriculo obrigatorio: nas escolas publicas os cursos de religido estdo sendo sem-
pre menos incluidos nos planejamentos da programacédo, do emprego do tempo, ou
do desenvolvimento didatico.

w

o

O Irmao Flavio Pajer descortinou um panorama capaz de trazer inquietagdes a todos nés
como educadores-missionarios que somos. De fato tomamos consciéncia de que temos posto de
lado nosso capital de convicgBes e de préaticas profissionais, acumulado durante séculos de
transmissédo religiosa no ambiente escolar. Pressentimos que a funcdo na qual temos investido
toda sorte de recursos nos pode escorregar das maos: por falta de meios, de formacao, de animo,
de criatividade, de visdo do futuro... Mas as analises e 0s projetos sobre o componente de nossa
missdo, que € o “ensino e a formagdo para a vivéncia religiosa” ndo podem deixar de lado a rede
objetiva de relacionamentos, referéncias, dependéncias, nos quais estamos imersos, nds e as
nossas instituicdes de ensino. A crise do ensino religioso tem sua origem e suas causas fora das
salas de aula.

As perspectivas possiveis se expandirdo em torno de algumas “polarizacdes” a respeito
das quais seremos obrigados a tomar decis6es de politica educativa: o enfoque confessioal / nédo-
confessional, o enfoque cognitivo/hermenéutico, os cursos de religido/ cursos disciplinares,
com exigéncia de saber, saber fazer e saber ser. A abordagem mono/multi/inter-religiosa. A a-
bordagem local/européia. A abordagem religido-memoria/ religido-projeto. Temos que ressaltar
gue ndo se pode conhecer a propria religido se ndo se souber o qué ou quem a aproxima ou dife-
rencia de outras religides. A escola crista evidentemente tem que manter sua identidade confes-
sional e elaborar uma cultura religiosa como memdria ativa do patriménio herdado, mas néo po-
de omitir-se de tirar partido e de elaborar, em coeréncia com sua misséo, a religido enquanto pro-
jeto; dito de outra maneira, o potencial dindmico, até mesmo subversivo, do Evangelho.

O modelo hermenéutico-comunicativo do ensino da religiao

Exatamente a respeito da polaridade “enfoque cognitivo/hermenéutico, 0 Irmao Herman
Lombaerts apresenta 0 modelo hermenéutico-comunicativo, desenvolvido no centro de pesquisa
da pedagogia religiosa da Universidade Catdlica de Leuven, como resposta ao impasse atual.
Este modelo se justifica teoricamente a partir de uma reflexao filoséfica e teologica em particu-
lar, das ciéncias sociais, sobre hermenéutica e o aprendizado da religido, em todo o decurso do
século vinte. Para verificar até que ponto os professores de religido e seus alunos sdo sensiveis a
esse enfoque, ele idealizou uma investigacdo empirica, efetivada por Joke Maex, junto de 100
(cem) professores com uma idade média de 40,7 anos, e seus 1.400 alunos, em média, com 17
anos de idade. *® Os professores foram convidados a se descreverem como professores mediante

%8 Os resultados dessa pesquisa foram resumidos em trés obras.



39

um questionario. Os alunos, por sua vez, foram convidados a descrever seus professores através
do mesmo questionério.

Mercé de diversos procedimentos estatisticos e da confrontagdo critica com o enfoque
teorico, afirma-se que, hipoteticamente, se podem encontrar quatro tipos de professores: a) O
professor cristdo ndo-comprometido; b) o professor tolerante”; c) o professor que guarda silén-
cio sobre o tema religioso, ou que sugere uma descontinuidade da tradicdo cristd, e d) o profes-
sor “colaborador e aberto ao dialogo”. O modelo hermenéutico-comunicativo encontra-se mais
entre os tipos a) e d).

Quanto aos alunos, foi possivel verificar cinco percepgdes sobre o estilo de ensino do
professor. Os alunos fizeram distingOes entre: a) o professor aberto e pluralista; b) o professor
cristdo mas fechado; c) o professor que reforca a educacédo familiar; d) o professor colabora-
dor, e, e) o professor que guarda siléncio ou que sugere a descontinuidade. O modelo hermenéu-
tico-comunicativo € mais vezes encontrado entre os tipos a) e d) .

Sinteticamente se pode reconhecer uma certa polariza¢do no interior das cinco dimen-
sOes examinadas:

1. A personalidade do professor é de ordem biogréfica (identidade narrativa) ou dogmaé-
tica;

2. Em seus relacionamentos com os alunos o professor se alia com o discurso do grupo,
ou pratica um ensino linear;

3. Os professores ttm uma competéncia hermenéutica ou ressentem uma paralisia, uma
inibicdo acerca deste tema;

4. Eles valorizam a tradi¢do judaico-cristd, acham-na importante, mas dela se distanci-
am;

5. Os professores praticam o dialogo numa comunicacdo aberta, ou eles se refugiam em
posicOes céticas com relagdo as atitudes de seus alunos.

Na Bélgica e areas fronteirigas, menos de 50% dos jovens se declaram “crentes” no senti-
do lato do termo. Somente uma minoria dentre eles reconhecem haver troca de idéias com seus
pais. Afirma-se que o professor de religido é quem mais partilha a discusséo relativa & dimensdo
religiosa ou filosofica da vida. Isto ndo contradiz que os pais ou 0s avos tenham uma influéncia
importante sobre as opcOes pessoais que 0s jovens adotam neste dominio.

Com jovens europeus na Africa

O Irmdo John Deeney tem organizado projetos de ajuda em diversos paises do continente
africano. O contato com essa realidade constitui para os jovens uma profunda experiéncia. Eles
ali descobrem o natural do povo africano, o que suscita seu respeito e amplia seus horizontes.
Suas maneiras de viver numa sociedade de conforto, ideologicamente muito secularizada, os
interpelam. Avaliam melhor sua situacdo na Europa e se questionam sobre a sociedade ociden-
tal. Eles se ddo conta que o dinheiro ndo é tudo, que ele ndo traz a felicidade, e compreendem
por que a Igreja se engaja em favor da justica, se solidariza com a luta cotidiana dos africanos.
Admiram os missionarios. Ao mesmo tempo, a experiéncia em grupo solidifica seu compromis-
so e Ihes ajuda a esclarecer suas opgdes e convicgdes. E também uma oportunidade para melhor
captar o sentido e o alcance do espirito de fé, de fraternidade e de servico.
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Maria José Méfiez, depois de uma experiéncia vivida no Peru com a ONG “Proyde”, com
a ajuda dos Irmaos, e durante dois anos como colaboradora na Guiné Equatorial, ela se defrontou
com as circunstancias dificeis na vida familiar; as criancas nao podendo usufruir os beneficios de
um lar unido e estavel. Ela nos explicou que “a mentalidade do povo estd muito marcada por
uma consciéncia pré-moderna, dependente das forcas da natureza, submissa ao poder dos espiri-
tos. Disse que acredita que, se em algum momento foi “missiondria”, foi quando lhes disse que
ela ndo era dona da verdade absoluta, e que Ihes falava de Deus em quem tinha fé, e do que Jesus
Cristo falara, que era o Deus do amor e da esperanca”. Ela tinha tomado mais consciéncia de até
que ponto a inser¢ao nos ambientes “missionarios” ou desfavorecidos constitui a identidade do
compromisso lassalista. Marcada por essa experiéncia, fundou a associacdo ‘“Parménia” para
dedicar-se aos jovens de Paterna (Valencia), num ambiente de maioria cigana.

Os estabelecimentos lassalistas na Franca e a secularizagao

O Irmdo Alain Ory se interroga sobre a contribuicdo especifica que as escolas lassalistas
podem oferecer num pais tradicionalmente cat6lico, como no tempo de S&o Jodo Batista de La
Salle, mas nos dias de hoje profundamente marcado pela secularizacdo. Hoje, 71% dos franceses
dizem que cabe a cada um definir sua opcdo de vida, independentemente das igrejas. A seculari-
zacdo, mesmo que ndo tenha decretado a morte da religido, provocou profundas desconjunturas.
Dai a pergunta: “Por que manter as escolas lassalistas nessa Europa secularizada? O Irmao Alain
Ory apresenta trés argumentos pertinentes:

1. Este projeto, cujos fundamentos datam de S&o Jodo Batista de La Salle e do Guia
das Escolas Cristas *° ainda continua pertinente hoje. A atencéo ou atendimento aos
jovens, e mais especialmente aqueles que se encontram em situacdes dificeis, a acédo
educativa “juntos e por associagdo”, a preocupacgdo de construir o homem, e ajudar-
Ihe a declarar Deus, constituem os trés eixos que respondem as necessidades pedago-
gicas do mundo contemporaneo.

2. Sem o comprometimento dos leigos seria utdpico tentar prosseguir nessa missdo. Es-
se comprometimento deve ser precedido e depois acompanhado de tempos especifi-
cos de formacdo sobre o carisma lassalista na sua dimens&o histdrica e na sua atuali-
zagdo. O fato de que 12 (doze) “associados” terem assumido um compromisso tem-
porario de partilha da missdo € um elemento de grande significado.

3. Numa sociedade secularizada, a dimensao religiosa ¢ marcada pela “desinstituciona-
lizagdo”, o pluralismo o subjetivismo e o racionalismo. A instituicdo escolar ¢ um
dos raros espacos onde 0s jovens vao poder, entre si e com os adultos, trocar idéias,
confrontar suas opinides, expressar suas conviccdes e suas duvidas, aprofundar sua fé
e celebra-la. A escola lassalista, assim como a escola catolica, tém essa misséo de I-
greja a cumprir, hoje mais do que ontem.

% Conduite des Ecoles Chrétiennes
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CONCLUSOES

Ao concluir este trabalho sobre algumas das coordenadas fundamentais da Unido Euro-
péia que esta nascendo, impdem-se algumas conclusdes. Mas, incumbe a cada leitor continuar o
estudo e construir a sua propria conscientizagdo. A questdo-chave deste Caderno se centraliza na
pertinéncia da missdo lassalista numa Europa que se reinventa em interacdo com a situacédo
mundial em plena transformagéo.

O estudo dos quatro temas permitiu compreender melhor a que ponto as prioridades eco-
ndmicas, politicas, sociais e culturais dao o tom na elaboracdo do projeto europeu. Ainda que as
igrejas, a catolica e as protestantes em particular, mantenham um ascendente certo sobre a vida
social, e se esforcem por se envolverem no debate a respeito das questdes éticas ou em matéria
de justica social, elas ndo tém mais a iniciativa da construcdo da nova Europa. As religides tra-
dicionais véem-se obrigadas a se posicionarem de outra maneira na sociedade e garantir sua pre-
senca e sua visibilidade malgrado a incontestavel debilitacdo institucional.

O dilema histérico se repete. Como foi assinalado no capitulo V, foi mérito de um autor
como Michel de Certeau ter relacionado o processo de mutacdo da Europa cristd do século XXI
com as maltiplas tensdes proprias dos séculos XV1 e XVII. ®® Hoje como ontem, quando se pro-
duz uma mudanca generalizada na tomada de consciéncia do povo, e a autoridade das religides
e dos sistemas filosoficos se véem interpelados por novas situacdes, as lgrejas tendem a se po-
larizar em torno de duas sensibilidades diferentes. - Por um lado se pode observar um reforco
das fronteiras que marcam a diferenca entre uma entidade eclesial e 0 mundo ambiente, uma
regressdo sobre uma doutrina ortodoxa e uma disciplina intra-eclesial, a centralizacdo da autori-
dade que pede obediéncia e uniformidade, o reforco de certa espiritualidade e de uma liturgia
controladas pela instituicdo. — Por outro lado, verifica-se uma infiltragdo mais audaciosa da so-
ciedade inspirada por uma percep¢do mais pessoal das crencas e da ecclesia, uma maior dispo-
nibilidade ao didlogo e a uma colaboragdo interreligiosa, inter-cultural, uma maior atencdo as
circunstancias existenciais e a realidade socioecondmica, a mudanca qualitativa da coexisténcia
no mundo sendo uma condicdo para que o Reino de Deus seja uma realidade crivel para a multi-
dao. A “conversdo” e a “reforma” exigidas podem, entdo, cristalizar-se em torno de sensibilida-
des diferentes, até mesmo opostas.

O Instituto, na Europa, ndo pode escapar a essa transi¢do. O ensino escolar democratiza-
do, particular ou publico, confessional ou pluralista, de mais em mais é administrado pelos go-
vernos, em nome de uma sociedade pluralista. Num futuro ndo muito remoto, dependendo de
cada situacdo nacional, a rede lassalista, bem como as outras congregacdes docentes e as institu-
icdes diocesanas, acaso poderad ainda salvaguardar sua ilhota institucional protegida como no
passado, quando a educagdo proposta se apoiava sobre uma espiritualidade e uma pedagogia
particulares? Em face desta questéo, se fazem ouvir duas sensibilidades: Que proveito se tirara
de uma tal retirada estratégica numa instituicdo com sua identidade, protegendo-se das influén-
cias de um ambiente secularizado? Pelo contrario, que oportunidades haverdo de aparecer do
compromisso em nome de uma reinterpretacdo do carisma historico na nova realidade e no inte-
rior das confrontacdes existenciais da sociedade contemporanea?

% Lelieu de l’autre. Histoire religieuse et mystique, Paris, 2005.
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A exploracdo dos temas permite identificar, a titulo de exemplo, alguns pontos quentes
incontestaveis em que uma tomada de posi¢do concreta, revelara a presenca de uma sensibili-
dade profética no seio da realidade atual das jovens geracgdes.

A hipotese da secularizagao

A etiqueta colada sobre a Europa faz pensar. O qué significa esse movimento da massa de
“batizados” que se distanciam de um modelo histérico de adesdo a fé e de incorporagdo numa
instituicdo eclesial? O que passou da moda nessa tradi¢do até chegar a conclusdo de que hoje a
religido institucionalizada marcaré a diferenca quanto ao sentido da vida, nem para o presente,
nem para a eternidade? O termo “revelada”, assim como a institui¢do quer manté-la na vida e
apresenta-la no contexto contemporaneo, percebe-se nele algo que perdeu sua pertinéncia, como
algo pervertido, enganoso, sem credibilidade? Que discernimento se torna necessario, quer seja
sobre o contexto contemporaneo, ou sobre esta “palavra” para que manifeste seu carater revela-
dor e profético? E proprio do homem ser sensivel a palavra verdadeira, auténtica, fiel, transmis-
sora de interioridade sem falha. Por que ndo € este o caso de hoje em dia? A pedagogia lassalista
se implantou na instituicdo escolar, instrumento especialmente sensivel a autenticidade do dis-
curso pronunciado. O lassalistas se estdo dando conta do mal-estar profundo e do risco da des-
continuidade. Sera razdo suficiente para escutar atentamente o discurso, silencioso ou cheio de
argumentos, sobre a distancia cultural vivida e perceber qual escuta poderia despertar a atencéo a
outra palavra que provenha de outro lugar, e que seja audivel e crivel?

O desafio da imigracao

O fendmeno se esta impondo em todos os paises. Os meios estratégicos para fazer-lhe
frente séo variados. Em nossos centros educacionais ndo se trata de acolher ou ndo acolher as
familias de imigrantes, nem em que medida. Corremos o risco de nos fixarmos numa espécie de
ingenuidade apostolica, inconscientes da complexidade do fenémeno. Um desafio se situa num
nivel mais profundo. Em face das diversas formas de perceber e de reconhecer a realidade da
imigracdo, de desenvolver ou ndo desenvolver uma politica de hospitalidade, de assimilacdo, de
integracdo, os responsaveis pelas nossas obras se sentem compelidos a discernir qual politica
adotar para a acolhida dos “estrangeiros” e favorecer sua integracdo no itinerario escolar. Correm
0 risco de ser tributarios dos interesses econémicos e politicos dos governos nacionais, espelha-
dos na politica da educacdo escolar, e de evitar a preocupacdo da justica social, dos valores e-
vangélicos, ou simplesmente esquecer 0s pressupostos e as exigéncias de uma solidariedade
transnacional no @mago mesmo do Instituto. O fato migratorio, assim como a situacdo dos es-
trangeiros num meio operario, ou entre pessoas de passagem, suscita a necessidade de organizar
encontros de estudo, de intercAmbio de experiéncias, de analises oportunas, de concertar o de-
senvolvimento de estratégias educativas que marquem a diferenca. Ndo dispomos de receitas
para arrostar as interpelagdes contemporaneas. O génio lassalista emergira a partir da qualidade
do discernimento e da agdo comum, juntamente com a resposta a realidade européia complexa e
diversificada, mas sob a inspiracdo daquilo que o Fundador e tantas geragdes tém realizado no
passado;

A autoridade da escola

Hoje, o Estado, a justica, a policia, os pais, a escola...ndo representam a autoridade devida
a profunda crise de confianga e de credibilidade em face de todos eles. Os atores da escola assim
como os contetdos que ela impde se véem questionados. De ora em diante, faz falta negociar
cada tomada de decisdo, cada modificagdo dos regulamentos, cada corregdo de carater discipli-
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nar, cada avaliacdo do ensino... Sera que isto significa uma decadéncia dramatica a respeito do
passado tdo bem organizado e disciplinado? Ou é visto como indicio de um modelo novo de
colaboracédo entre as geracdes, assim como de acompanhamento de um processo de integracao
numa sociedade diferente? Nossa tradicdo prega uma pedagogia pacifica, garante a abertura da
pessoa a valores profundamente humanos e evangélicos, considerados como realidades de pro-
gresso e transmitidos de geragcao em geracao.

Essa ordem tdo evidente do passado estalou. Constroi-se um meio educativo com e por
interacdo progressiva entre diferentes partes interessadas, incluida a pluralidade de suas situagdes
familiares, de origem étnica, cultural, econdmica, religiosa, de suas aspiracdes em face da vida, a
escolaridade, a integracdo na sociedade por vezes cadtica. A escola faz vitimas, tanto entre os
alunos como entre o pessoal, porque seu sistema institucional reflete um lado violento por sua
cumplicidade (consciente ou inconsciente) com as prioridades econdmicas e politicas da socie-
dade.

Esta € uma preocupacgdo sentida através de todo o corpo lassalista europeu. As proprias
influéncias sociais condicionam a evolucéo do continente.

A simples leitura comum da diversidade pode ajudar a superar os limites locais, o blo-
queio nos pressupostos ou nas praticas estereotipadas, reprodutivas, e a despertar a inspiracao e
a motivacdo para criar um meio educativo que introduza uma diferenca qualitativa. Esta era uma
das maiores preocupacOes de Sao Jodo Batista de La Salle.

Desnacionalizar o “lassalianismo”

O termo lassalianismo encerra uma diversidade de significados, também na Europa. Seu
emprego freqlente nos discursos, nos textos, nos projetos, sugere que ele tenha um significado,
uma acepcdo exatos. Mas, o verdadeiro sentido nunca esta ali onde se suspeita estar. Remete-
nos a um “fora do texto” inacessivel.

O termo refere-se sobretudo a uma dimensdo simbdlica, a um marco de referéncia pluri-
forme, ndo identificavel com tal ou qual pessoa ou situacdo, com tal ou qual pais. De um pais a
outro, o “lassalianismo” esta marcado por um filtro étnico e cultural, encerrado no interior de
fronteiras nacionalistas, impregnado de representacdes e preconceitos proprios de cada local par-
ticular. Este ¢ o momento de “desnacionalizar” o lassalianismo e elaborar uma nova memoria
coletiva dentro da Europa. Os encontros e intercambios permitirdo integrar as biografias pesso-
ais e comunitarias, estar atento a diversidade de sensibilidades, de signficiados, de “vocagdo”, e
de elaborar uma nova interpretag¢ao da “missao”.

Dai a importancia de explorar os espagos pertinentes de insercdo e de refletir juntos sobre
aquilo que emerge a partir da pratica e da diversidade de compromissos. As sessdes de formacao
de Roma ou nas Regides, os Coldquios e as Assembléias de Comissbes européias tém demons-
trado a importancia da multiplicidade de maneiras de partilhar, de analisar, de estudar, passando
além das fronteiras étnicas, culturais, linglisticas ou religiosas.
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Questionario Final
Para refletir e partilhar.

Capitulo 1°: Que limitacdes imporiam vocés ao texto? — Quais aspectos ressaltaria
vocés como mais significativos em face da misséo do Instituto na Europa e no mun-
do?

Capitulo 2°: Que conceitos aparecem mais claros por tras da exposi¢do? — Que a-
¢ao deveria empreender a missdo lassalista no que concerne a imigracdo? — No seu
meio concreto, como se poderia vivenciar a gestéo do pluralismo?

Capitulo 3°: Quais seriam os principais desafios que o neoliberalismo apresenta pa-
ra o contexto lassalista em que vocés atuam? — Onde seria preciso empenhar um
esfor¢co mais intenso? — Como ajudar aos membros mais frageis — criangas e jovens
— imersos no olho do ciclone?

Capitulo 4°: A par dos casos concretos de administragdo da violéncia descritos no
texto, conhecem vocés alguma experiéncia exitosa na esfera familiar, do bairro, do
centro, da cidade onde se localiza sua escola? — O que deveria tomar em conside-
racdo um planejamento correto de posicionamento lassalista em face da violéncia?

Conclusodes: “Desnacionalizar o lassalianismo “, no ambiente de vocés, significa o
reforco em quais aspectos especificos?



